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APRESENTACAO

Aﬁesquisa em Geografia, nos nucleos de pés-graduagao das
niversidades brasileiras, cresceu expressivamente no inicio
do Século XXI em decorréncia da implementagao de politicas
publicas educacionais voltadas ao ensino superior. Nesse contexto,
a Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Geografia
(ANPEGE) promoveu, com regularidade, encontros nacionais orien-
tados a divulgacio cientifica na drea e a decorrente discussao dessa.

Historicamente a ANPEGE promoveu treze Encontros
Nacionais da Associagao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em
Geografia - ENANPEGE (desde 1995), eventos que mobilizaram
centenas de pesquisadores para a apresentagio/discussao de suas
pesquisas em grupos de trabalhos temdticos associadas as grandes
dreas da ciéncia geogréfica: Geografia Fisica, Geografia Humana e
Ensino de Geografia. Nesse escopo merece destaque a inser¢io das
questdes relativas ao ensino, aprendizagem e formagao de professo-
res de Geografia, que apareceu pela primeira vez em 2007 no VII
ENANPEGE, organizado pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro.
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Desse modo, as questoes referentes a educagao geogréfica,
denominadas como Ensino de Geografia, foram encaminhadas no
ambito de um grupo temdtico nos ENANPEGEs dos anos 2007
até 2013, que congregou nio somente gedgrafos, mas, também,
professores de Geografia, que buscavam na qualificagao em nivel
de pés-graduacio, a oportunidade para discutir questdes relativas a
sua prética, formacio, problemas, desafios no exercicio da profisso,

entre iniimeras outras temadticas.

Porém, no contexto das politicas piblicas educacionais imple-
mentadas ao ensino superior, pode-se afirmar, resumidamente, que o
Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI) aumentou
o ndmero de universidades pudblicas federais no territério nacio-
nal, desconcentrando-as para todas as regioes brasileiras; por meio
da criagio de novos campi de institui¢des ji consolidadas, bem
como novas instituigoes; que resultaram na ampliacio da oferta de
vagas, para além dos tradicionais centros metropolitanos, em novos
cursos e modalidades (presencial e a distincia), mas, sobretudo, nas
licenciaturas. Do mesmo modo, os programas de pds-graduagio
foram incrementados com novas linhas de pesquisa, inclusive com
a emergéncia das questdes referentes a educagio geogréfica e resul-
taram no aumento de pesquisas relacionadas aos temas vinculados
a Formacio Docente e ao Ensino de Geografia.

Tais situagoes justificam, em parte, a participa¢io de profes-
sores de Geografia da Educagao Bésica nos eventos promovidos
pela ANPEGE, principalmente em virtude de sua participagao na
pés-graduagio, nas temdticas relativas a educacio geogréfica. Além
disso, as questoes vinculadas ao tema comegaram a consolidar uma

nova drea de especializacio: a Geografia Escolar.

12
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O impacto dessa situagio é visivel quando se analisa a quantidade
de grupos de trabalho nos encontros nacionais organizados pela
ANPEGE. De 1 grupo criado no VII ENANPEGE em Niteréi/
RJ em 2007, passamos para 6 grupos de trabalho (GTs) em 2019.
Séo eles: Cartografia Escolar; Educagio Geografica e Formagao de
Professores; Ensino de Geografia; Formagao Docente, Ensino de
Geografia e o Livro Diddtico; Linguagens e Educagio Geografica, e
Teoria e Método na Educagio Geogréfica. H4 de se ressaltar, também,
que o nimero de inscritos nos grupos da educagio ¢ significativo e
atestou um crescimento paulatino e progressivo de pesquisadores,
o que evidencia a importincia crescente da temdtica, nos féruns

nacionais de pesquisa em Geografia.

A organizagio dos Grupos de Trabalho (GTs) tem por objetivo
garantir a pluralidade dos diferentes grupos de pesquisa e dos diferen-
tes programas de pds-graduagao, bem como estabelecer uma rede
interinstitucional como forma de subsidiar o fortalecimento de redes
de pesquisa em Geografia no pais. Dessa forma, o GT 16 se constitui
em uma rede a partir da afinidade de pesquisa e afinidade temdtica,
ou seja, uma rede nio institucionalizada, mas uma rede de vérias

perspectivas da Formagio Docente e do Ensino de Geografia.

Atentos a esse movimento, foi proposto em 2017 o GT
Formagao Docente, Ensino de Geografia e o Livro Didético, que
ocorreu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Na edigio subsequente, foi mantida a proposta e novos pesquisadores

passaram a compor o Grupo de Trabalho, que fez parte da progra-
macio do XIII ENANPEGE, organizado na Cidade Universitdria
da Universidade de Sao Paulo, USP, em Sao Paulo/SP.

Em 2019, o GT - Formagao Docente, Ensino de Geografia e o
Livro Diddtico propds a andlise das distintas relaoes e articulagoes

entre a formagao docente em Geografia e a Geografia Escolar, assim

13
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como a inter-relagao entre o ensino de Geografia e a utilizagao do
livro diddtico, no 4mbito da Educacao Bdsica.

Além disso, foi realizada a discussao acerca dos Projetos pedagé-
gicos nos cursos de licenciatura em Geografia e suas implica¢des na
formagao inicial docente, bem como a anélise da formagao de profes-
sores a partir de referenciais tedricos afins, concepgoes curriculares
contemporineas e a legislacao brasileira destinada a esse processo,

em especial a BNCC e as novas orientagoes ao Ensino Médio.

Nesse contexto, discutiu-se a importincia e os desafios do estdgio
supervisionado para a formagio inicial comprometida com os anseios
da docéncia na contemporaneidade, além da prética profissional
dos professores de Geografia da educagio bdsica e os novos desafios
dessa profissao. Mas, também, foi pensado a discussao sobre o livro
diddtico, seu papel no ensino de Geografia e sua prevaléncia como
um dos principais recursos diddticos utilizados no ensino dessa disci-

plina. A utilizagio do Livro Diddtico em tablets, e-books e similares.

Na atualidade, os distintos recursos diddticos encontram-se
disponiveis por meio de aplicativos e midias digitais, os quais vem
sendo cada vez mais utilizados na Geografia Escolar. Vale salientar
que esses recursos possibilitam diversos caminhos a serem trilha-
dos na formagao inicial e continuada, propiciando um processo de
ensino aprendizagem que visa atender as demandas do mercado e o

desenvolvimento do conhecimento cientifico e académico.

Assim, dada a qualidade técnica dos trabalhos apresentados e
movidos pela necessidade de fortalecer a discussao sobre a Formagao
Docente, o Ensino de Geografia e o Livro Diddtico, foi sugerido
e decidido pela comissao organizadora do GT a organiza¢io de
um livro com a inten¢ao de incentivar os novos pesquisadores por
meio da publicacio de seus artigos, ou seja, aqueles apresentados no
XVII ENANPEGE, em Sio Paulo, 2019, e fomentar ainda mais a

14
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rede com novas perspectivas de Formagio Docente, do Ensino de
Geografia e do Livro Diddtico em 4mbito nacional, com a reuniao de
publicacoes de diversos grupos de pesquisas, em diferentes linhas de
Ensino de Geografia nos Programas de Pés-Graduagao em Geografia
de Universidades localizadas em todas as regi6es brasileiras. Este livro
e seus respectivos capitulos exprimem as intimeras abordagens do
complexo tedrico e metodoldgico que envolve a pesquisa académica
e a discussdo de temas relacionados com a Formacao Docente, o
Ensino de Geografia e o Livro diddtico e que sao fundamentais para
a compreensio da Geografia Escolar.

Boa leitura!

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Aratijo (UFPI)

Profa. Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos (UFAL)
Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite (UnB)

Profa. Dra. Marcileia Oliveira Bispo (UFT)

Prof Dr. Clézio dos Santos (UFRR])

GT Formagio Docente, Ensino de Geografia e o Livro Diddtico
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EDUCACAO, LIVRO DIDATICO E O
PROFESSOR CRITICO-REFLEXIVO:
POSSIBILIDADE DE RESSIGNIFICAR A
PRATICA DOCENTE

Hugo de Carvalho Sobrinho

E-mail: hugo.carvalhosobrinho@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9844607875928973
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0995-9763

Introducao

livro diddtico é um material pedagdgico especifico e impor-

tantissimo no processo de ensinar e aprender (LAJOLO,
1996). Por esse motivo, na Educagao Bisica, eles se configuram
como os principais recursos a mediagio dos conhecimentos escolares
(CARVALHO SOBRINHO; LEITE, 2016). Logo, evidencia-se
a importancia do instrumento, tanto para a pratica do professor
quanto para a vida escolar dos estudantes, destacando que, em
fungao da realidade socioeconémica da maioria da popula¢io brasi-
leira, os livros diddticos muitas vezes se apresentam como o Gnico
material com o qual estes sujeitos tém contato durante o processo
de escolarizacao.

Além disso, defende-se que eles redinem os conhecimentos/
contetdos que foram produzidos no percurso histérico da humani-
dade e, por isso, ndo devem ser negligenciados ou mal utilizados,
dada a sua condigio de fonte cultural mais acessivel e imediata no
Ambito escolar.

Sobre o assunto, Tonini (2011, p. 145) enfatiza que “em todas

as partes do mundo, milhoes de estudantes, todos os dias, nas mais
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diversas sociedades, entram em sala de aula com livros diddti-
cos, desde a institucionalizacio da escola, pelo menos hd alguns
séculos”. E um dos recursos mais universais na cultura escolar.
Dai a necessidade de se refletir sobre a relevincia e as formas de
utilizagao adequadas desse recurso pedagégico. Dentre os vérios
materiais escolares existentes, os livros diddticos sio ferramentas

basilares a aprendizagem do educando.

Ao considerar a relevincia do LD na Educaciao Bdsica e a
necessidade da utilizagio adequada por meio do professor critico-
reflexivo, este trabalho buscou pensar sobre questoes fundamentais
que perpassam a educagio brasileira. Tal como defende Silva (2017a),
o olhar critico e reflexivo do professor é essencial a fim de que os
contetdos em geral, e os de Geografia em particular, tornem-se mais
significativos para as realidades dos estudantes, visto que, por meio
das préticas de ensino desafiadoras e problematizadoras das propostas
colocadas pelo livro didético, é possivel construir a cidadania e

contribuir para a emancipagio do individuo enquanto sujeito social.

Fundamentado nessas questdes iniciais, procuramos estabelecer
um didlogo entre a perspectiva de trabalho do professor critico-
reflexivo e a mediagio educativa por meio do livro didético. Tal
conexio se justifica por considerar que o docente é o principal
mediador no processo de ensinar-aprender: é o elo entre o estudante e o
contetido/livro diddtico. Na visio de Silva (2017a, p. 31, acréscimos),
ainda que, em muitos casos, o livro assuma centralidade no processo
educativo, ao professor cabe “refletir sobre as informacoes, as teorias
metodoldgicas e as concepgoes embutidas ali. Daif a importancia da

aptidao/qualificacdo e da criatividade do professor”.

E nesse sentido que consideramos adequada a perspectiva
critica no ensino, ja que a prdtica pedagdgica, sob seus pressupostos,
deve assumir um papel transformador no processo de construgao de
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conhecimento, isto é, sua natureza deve convergir para a formagao
de um sujeito critico, reflexivo e propositivo, assim como também

¢ o professor critico.

Freire (1996) argumentou que, mesmo passando por variadas
modificacoes pelos drgaos e programas governamentais que os
adéquam, por indicagio e avaliagio de professores, avaliadores
e consumidores, o livro diddtico constitui um instrumento
inacabado e em constantes alteragdes, segundo os interesses e
as transformacoes que acontecem na sociedade. Esses interesses,
quando nio analisados criticamente e ressignificados pela prética
docente, podem ser reproduzidos e contribuir para a formagio que
convém a classe hegemonica, o que ndo estd vinculado a formagao

critica-reflexiva do individuo.

Segundo Bittencourt (1997), o livro diddtico pode servir como
um mediador entre a proposta oficial expressa nos programas
curriculares e o conhecimento escolar a ser ensinado em sala
de aula. Logo, nio deve ser definidor da prética docente, nem
tampouco o curriculo escolar (SILVA, 2017a), pois se define como
suporte e meio para o processo de ensino-aprendizagem.

E importante observar que o livro diddtico nao é o tnico
instrumento utilizado no processo de ensino-aprendizagem na
escola, mas é “[...] um dos suportes mais importantes no cotidiano
escolar e é, sem ddvida, o mais utilizado e solicitado em sala de
aula [...] E ainda um instrumento de agao constante e que ainda
encontramos muitos professores que o transformam em um mero
compéndio de informagdes, ou seja, utilizam-no com um fim, e
nio como um meio, no processo de aprendizagem” (CASTELLAR;
VILHENA, 2010, p. 137).

Nesse contexto, é valioso frisar que é preferivel que o professor

opte pela perspectiva critico-reflexiva na escolha do livro diddtico,
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assim como na relagio que serd travada entre o LD e o estudante
sob a sua condugio, pois, a nosso ver, é nessa perspectiva que “o
pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor” (LAJOLO,
1996, p. 8). Por fim, endossamos a ideia de Silva (2017a, p. 32),
ao pontuar que o professor deve desenvolver “prdticas que levem o
estudante a exercitar a sua capacidade de reflexao e criticidade, que
provoquem os seus sentidos, que contribuam significativamente

para a sua formagao enquanto cidadio critico e participativo”.

A Educacao e os Livros Didaticos: possibilidade de
ressignificar a pratica docente?

Procuramos tecer reflexoes que problematizam o periodo atual,
que ¢ confuso e confusamente percebido. Por isso, nao se pode
deixar de fazer rela¢io do tema deste trabalho com a produgio,
a circulagio e a apropriagio dos conhecimentos na educacio em
geral e na Geografia em particular. Destacamos que a intengio ¢
abordar os eixos temdticos de forma que o leitor adapte em contextos
educacionais gerais e traga também para os contextos particulares de

cada componente curricular, como ¢ o caso da Geografia.

Ao se pensar a educagio e a sociedade, é preciso levar em conta
a existéncia de trés tendéncias filoséficas-politicas, a saber: educacio
como redencio, educacio como reprodugio e educagio como um
meio de transformagao da sociedade. No primeiro caso, trata-se de
um modelo de educagio no critica, enquanto a segunda tendéncia
adota um modelo critico-reprodutivista, de maneira que ambas
partem de concepgoes pedagdgicas liberais que nio tém o intuito
de criticar o sistema capitalista vigente, e nem mesmo de criticar a
exploragio do homem pelo homem. A terceira tendéncia procura
entender a educagio como media¢io de um projeto maior, um

projeto social, porquanto nio enquadra a educagio em um patamar
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de conservacio, sendo uma tendéncia critica-progressista que faz

severas oposicoes ao sistema capitalista (LUCKESI, 1994).

Cumpre destacar que, conforme o escopo deste trabalho,
optamos pela perspectiva educacional que considera a educagio
como um meio de transformacio social. Sob essa 6tica, compreen-
de-se que o livro didético se firma como instrumento de formagao
voltado para a autonomia do sujeito e para o compromisso com este,
com vistas a0 rompimento das condi¢des subalternas impostas no

bojo da sociedade capitalista.

Libaneo (1994) assevera que a educagio é um processo que

contribui para a mudanga social, dado que:

[...] corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e
inter-relagdes que convergem para a formacio de tragos de
personalidade social e do cardter, implicando uma concep-
¢ao de mundo, ideais, valores, modos de agir, que se tradu-
zem em convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de ac¢do frente a situacoes reais e desafios da vida pritica

(LIBANEO, 1994, p. 22).

Relacionado a isso, de acordo com Saviani (2008), pode-se enten-
der que a reflexao sobre o cardter politico da educagio é sindnimo
de pensar no cardter dual da escola: como um dos principais instru-
mentos colocados a disposi¢ao da ideologia dominante, por um
lado, e como um elemento de emancipa¢io do educando, por outro.
Numa perspectiva critica, a escola deve ser um lugar de embates
contra a légica dominante que explora as massas populares. Assim,
o papel do professor deve ser o de promover o desenvolvimento do
senso critico e reflexivo do estudante acerca das contradigdes que

permeiam a vida social, e de instrumentalizd-lo a lutar contra elas

(CARVALHO SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019).
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Para que o estudante desenvolva a capacidade de reflexao,
imanente ao préprio ser humano, é necessirio que o professor,
devido ao papel politico que possui, propicie espagos para isso, a
partir da critica e da reflexdo de sua prépria pratica. Na visao de
Borges (2002, p. 210), “a reflexdo critica é emancipatdria, porque
liberta as visoes acriticas, os hdbitos, as tradicdes e os costumes nio
questionados, as formas de coercio e de dominagao que tais praticas
supoem o autoengano dos professores”. Reiteramos a relevincia
do professor critico-reflexivo nesse processo, cujas caracteristicas,
para Libaneo (2002), s3o:

Fazer e pensar, a relagdo teoria e prdtica; agente numa
realidade social construida; Preocupagio com a apreensio
das contradicées; Atitude e acgio criticas frente a0 mundo
capitalista e sua atuagdo; Apreensio tedrico-pratica do
real; Reflexividade de cunho sociocritico e emancipatério

(LIBANEO, 2002, p. 63).

Faz-se ainda oportuno destacar a importincia da atuagio
docente na andlise, na avaliacio e, mais uma vez, na utilizagao do
livro diddtico em sala de aula. Embora reconhecamos o aperfei-
¢oamento e a melhoria significativa da qualidade dos contetidos
presentes nesses materiais, é preciso apontar que ainda se nota a forte
presenga da inculcacio ideoldgica de que os livros sao possuidores.
Segundo Gutiérrez (1988),

[...] manter o controle da escola ¢ assegurar a transmissao
ideolégica, na medida em que gracas ao cardter persuasivo,
insistente e repetitivo da comunicacio educativa, torna-se
possivel a interioriza¢io de ideias e modos de agir e de pensar.
Desde os professores até o desenvolvimento curricular, desde
a selecdo dos livros de texto e até as metodologias utilizadas,
toda a prética pedagdgica, enfim, estd impregnada e saturada

da ideologia dominante (GUTIERREZ, 1988, p- 25).
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Por isso, é importante e necessirio que os livros diddticos,
como material que retine o conhecimento escolar sistematizado,
sejam analisados pelos professores e pesquisadores, e que sua
utilizagdo nao se volte para a reproducio do sistema vigente,
mas que seus conteudos sejam ressignificados, tendo em vista o
empoderamento, a emancipagio e transformagio do estudante

e, consequentemente, da sociedade.

Evidencia-se, assim, que, uma vez que “a educagio é um ato
politico” (SAVIANI, 2008, p. 81), nio se fazendo neutra ou desin-
teressada de um contexto social, o papel e/ou préticas de ensino do
professor também o sdo. Sua agdo deve ir além do livro diddtico
como manual ou curriculo a ser cumprido, devendo, ao contrério,
apoiar-se neste para que o estudante seja capaz de desnudar, desve-
lar e transformar as nuances contraditérias do meio social em que
vive. Para tanto, é preciso que o professor assuma um compromisso

sociopolitico a partir do processo educativo que desenvolve.

O professor critico-reflexivo, neste contexto, possui condiges de
transformar o livro diddtico — para além de seu cardter mercadolégico
e ideolégico — numa ferramenta de formagao comprometida com a
justica, transformagao social, democracia, libertagaio (CARVALHO
SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019). O livro diddtico, enquanto
grande referencial na sala de aula para estudantes e professores,

permite isso, a depender, sobretudo, da sua forma de utilizagao.

Numa sociedade capitalista, os livros diddticos nio podem
ser meras mercadorias, mas instrumentos de qualificacio e
capacitagdo do estudante para o enfrentamento das situagoes
de desigualdades que tal modo de produgio encerra. Logo, nao
podem servir como ferramentas ideoldégicas & mercé dos interes-

ses da classe dominante, mas ao empoderamento do oprimido.
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Sobre isso, Saviani (2008, p. 45) é contundente ao destacar que
os “contetidos significativos se tornam instrumentos da critica e
da transformacio social, visto que o dominio da cultura é indis-

pensdvel para a participacio politica das massas”.

A luz disto, levando em consideragao o fato de o professor
mediar o processo entre os saberes contidos nos livros e os cotidianos
dos sujeitos escolares, faz-se mister destacar que o posicionamento
desse profissional é o de provocar a reflexdo pela problematizagio
dos fatos e contetidos apresentados nos LDs. Concordamos que nao
existe neutralidade no modo como so estruturados e abordados os
contetidos em tais materiais, pois hd, em tudo, intencionalidade — os
livros estdo permeados pelas visdes de mundo de quem os projetou
(indubitavelmente, seus propdsitos nio sio os da classe dominada,
mas da opressora). Diante disso, o professor cumpre uma posigao
elementar no processo de formagio politica do estudante frente a

sociedade capitalista: seu compromisso deve voltar-se ao social.

Vesentini (2008) alerta sobre o papel, muitas vezes exercido pela
escola e pelo educador, de reproduzir a ideologia dominante e de
inculcar na consciéncia das novas geracoes as ideias e os valores que
respaldam a manutengao da dominagio social e das relagdes de poder
dai decorrentes. Como dito, o livro diddtico pode se aliar as perspec-
tivas dominantes ideologizadas ou ao processo de emancipacio do
estudante. Para que atenda a esse ltimo propdsito, investimentos
em politicas publicas sao necessdrios, notadamente, no 4mago da
formagao (inicial e continuada) do professor e em suas condigoes
de trabalho. Além disso, ¢ necessirio que o professor se reconhega
enquanto principal pega da transformacio social, pois, na sua condi-
¢do de mediador, é capaz de propiciar espagos de criticidade, reflexdo,

problematizagio e construgio de pensamentos que fundam a agio
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cidada, e, consequentemente, a materializacio de novos projetos e

novas organizagoes sociais.

A nossa intencio é, assim, contribuir para o pensamento no
que tange a educacio e 2 utilizacio do livro diddtico no espago
escolar, ao tecer algumas consideragoes necessdrias ao desvelamento
da implica¢do das ideologias dominantes (quando reproduzidas) no
processo de construgio social. Desse modo, realizamos, na préxima
se¢ao, uma reflexdo acerca da relevincia do professor critico-refle-
xivo e da contribui¢io dos atributos dessa perspectiva para o uso do
livro diddtico no ensino basico como ferramenta de emancipagio e

transformacao da sociedade.

O professor critico-reflexivo e sua contribuicao para a
utilizacao do livro didatico

A discussdo sobre a questio do professor critico-reflexivo
permeia debates levantados por virios pesquisadores, inclusive os
que se dedicam a Geografia Escolar, que almejam um processo de
ensino-aprendizagem voltado para a compreensio e intervengao
social, frente s proficuas relagdes de poder movidas pela sociedade
capitalista. Acreditamos que as préticas de ensino, ancoradas na
perspectiva critica, fornecem elementos te6rico-metodolégicos para
o alcance de tais propédsitos no Ambito da Educagio Bdsica, por
se fundarem na prética educativa questionadora, reflexiva, critica
e emancipadora, ou, em outras palavras, aquelas que se situam

como pedagogias articuladas com a prdtica social transformadora

(BATISTA; LIMA, 2012).

A formagio critica e reflexiva requer um professor critico-refle-
xivo (LIBANEO, 2002; CONTRERAS, 2002). A prépria pratica

pedagdgica, por sua natureza, exige tal perspectiva por parte do
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educador, devido aos processos de contradigoes que permeiam a

educacio escolarizada num todo.

Nesse contexto, ser um professor critico-reflexivo é se voltar para
o entendimento e superagio das mazelas sociais no bojo da hegemonia
do capital. Ter um posicionamento docente com esse fim, sobretudo
no contexto em que a escola é interceptada por forcas controladoras
diversas, nio é uma tarefa facil e se constitui como um dos desafios
a serem superados pelo préprio professor, enquanto sujeito decisivo
no processo de formacio cidadi do estudante. Entretanto, dar o
primeiro passo, assumindo o compromisso politico com a sociedade,
¢ o caminho. E por que nio comegar pela problematizagio e reflexao

dos fatos/fendmenos contidos nos LDs?

Segundo Bruini (2017), a concepgao de um professor critico-
reflexivo tem como suporte a pedagogia libertadora de Paulo Freire
jd na década de 1970. Essa premissa, de acordo com a mesma
autora, estd atrelada a uma formacio critica que “deve conduzir
ao desenvolvimento de cidados que sejam capazes de analisar suas
realidades social, histérica e cultural, criando possibilidades para
transformd-la, conduzindo estudantes e professores a uma maior

autonomia e emancipagao’ (BRUINI, 2017, s.p).

Na visdo da autora,

[...] o professor critico-reflexivo possui como uma de suas
grandes caracteristicas a preocupagio com as consequéncias
éticas e morais de suas agoes na prética social. Um educa-
dor transformador critico insere a escolarizacio diretamente
na esfera politica e vice-versa. Dessa forma, ele concebe
os estudantes como agentes criticos, o conhecimento se
torna problematizador, o didlogo critico e afirmativo e os

argumentos, a favor de um mundo melhor para todas as

pessoas (BRUINI, 2017, s.p).
138



Educagao, livro didatico e o professor critico-reflexivo:

Possibilidade de ressignificar a pratica docente

O professor critico-reflexivo é capaz de se colocar em um

processo permanente de forma¢io para uma melhor atuagio na

prética social, a partir da reflexdo tanto dele mesmo quanto do

estudante. Paulo Freire (1979), ao discorrer sobre esse prisma,

adverte que é por meio da experiéncia nas relagdbes com mundo
que 0 homem desenvolve sua agao-reflexio.

Nesse sentido, advogamos que o professor critico-reflexivo é
capaz de realizar a educa¢io como um meio de transformagio da
sociedade. Ao desenvolver o processo de agao-reflexdo, seja da propria
prética (no caso do professor), seja da realidade social em que se
insere (no caso do estudante), as contradi¢oes saio desmascaradas e
outras formas de trabalho ou de organizacio social se revelam. Para
tanto, o livro diddtico, como o recurso pedagdgico mais acessivel ao
estudante e ao professor, nao deve se configurar como um manual
(com verdades absolutas e questoes inquestiondveis) ou curriculo a
ser cumprido, mas contribuir para a formagio sélida, emancipadora
e transformadora da sociedade. De tal maneira, o professor tem a
possibilidade de refletir sobre a sua pratica docente no que se refere
a utilizagao do livro diddtico, tendo em vista a formagao cidada

(CARVALHO SOBRINHO; SILVA; VALERIO, 2019).

Se a cidadania se aprende, como evidenciou Santos (2014),
ou se ela “se constitui de préticas resultantes de um processo de
formacao intencional, de uma construcio”, como defende Silva
(2017b, p. 69), nao vislumbramos outro caminho para os nossos
devaneios, sendo a prética de ensino do professor critico-reflexivo

na formacio de cidadaos.

Consideracoées finais

Evidenciou-se, mediante as reflexes, que o livro diddtico é

um importante instrumento pedagdgico na Educacio Bdésica, que
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desempenha papel fundamental na busca pela formagio cidada e
reflexiva. Entretanto, por intermédio dos problemas caracteristicos
desse instrumento, ¢ a atuagio do professor critico-reflexivo que
emerge como uma possibilidade de ressignificar a utilizagao dele
nas atividades pedagdgicas. Assim, destacamos a necessidade que
a Geografia Escolar tem de conduzir e contribuir com a formagao

desse docente em Geografia.

Ao tecer reflexoes sobre a educacio em uma sociedade capitalista,
como ¢ o caso do Brasil, ndo se pode negligenciar a fun¢do do profes-
sor critico-reflexivo na utilizagao do livro diddtico, bem como em
vdrios outros contextos de praticas pedagégicas. Assim, apreende-se
que o professor critico-reflexivo é aquele que faz reflexdes acerca da
sua prépria pratica, e é capaz de criticd-la, de modo a aproximar o
seu trabalho enquanto mediador da prética social, contribuindo para
a libertagdo dos dominados. Nesse sentido, ¢ um professor que nao
apenas “passa conhecimentos”, mas os constrdi por meio do didlogo
com seus educandos, para que, juntos, busquem a autonomia no
processo de constru¢io dos conhecimentos.

Evidenciamos que, a partir da literatura e da experiéncia como
professor /pesquisador, essas reflexdes podem contribuir para os
docentes das diversas dreas do conhecimento, na medida em que
abordam aspectos que julgamos pertinentes para o debate educa-

cional em geral.
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