I CONGRESSO BRASILEIRO
DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

SIGNIFICADOS, ELEMENTOS E O LUGAR DA LINGUAGEM



Rosalvo Nobre Carneiro

Professor do Departamento de Geografia e do Programa de Pés-Graduagio
em Ensino (PPGE); Bolsista de Produtividade da UERN desde 12/2024;
Coordenador do Projeto NOS PROPOMOS! UERN Pau dos Ferros/Alto
Oeste Potiguar; Pesquisador do Observatério das Paisagens Patrimoniais
e Artes Latino Americanas (Rede OPPALA); Avaliador do Basis/INEP
Perfil Institucional desde 2019; Membro da Comissio de Pds-Gradua-
¢ao Latosensu (CPPLS). Fui Professor efetivo da Educa¢io Bdsica em Sao
Bento-PB (2001-2007); Coordenador de Curso de Geografia (2010-2011
e 2016-2018); Membro Titular da Comissao de Extensiao (2012-2012);
Membro Titular do Comité Interno do Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciaciao Cientifica - PIBIC (2012-2014); Assessor da PROPEG
para os Campi e periddicos (2013-2014); Bolsista de Produtividade da
UERN (2014-2016); Vice coordenador do Programa de Pés-graudacio
em Ciéncias Sociais e Humanas (PPGISH) (2013-215); Coordenador de
drea do Projeto Pibid Geografia (2018-2020 e 2020-2022); Meus estudos
sdo centrados no pensamento de Jurgen Habermas no campo da Geogra-
fia e da Educagio Geogréfica. Tenho me aprofundando nos de pesquisa:
Diddtica da Geografia e Linguagem; Geografia Escolar do Mundo da Vida
e Aprendizagem de Principios Geoéticos Universais; Formacio de Profes-
sores e Estdgio Curricular Supervisionado; Curriculo, Cultura e Identidade
Docente Pés-convencional.



ANAIS

I CONGRESSO BRASILEIRO
DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

SIGNIFICADOS, ELEMENTOS E O LUGAR DA LINGUAGEM







Organizador
Rosalvo Nobre Carneiro

ANAIS

I CONGRESSO BRASILEIRO
DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

SIGNIFICADOS, ELEMENTOS E O LUGAR DA LINGUAGEM

Sobral-CE
2025



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA: significados, elementos e o lugar da linguagem
2025 copyright by: Rosalvo Nobre Carneiro (org.)
Impresso no Brasil/Printed in Brazil

Rua Maria da Conceigio P de Azevedo, 1138
Renato Parente - Sobral - CE
(88) 3614.8748 / Celular (88) 9 9784.2222
contato@editorasertaocult.com.br
sertaocult@gmail.com
www.editorasertaocult.com.br

Coordenagio Editorial e Projeto Grifico
Marco Antonio Machado

Coordenagao do Conselho Editorial
Antonio Jerfson Lins de Freitas

Conselho Editorial
Abraio Levi dos Santos Mascarenhas
Antonio Adilio Costa da Silva
Tapony Rodrigues Galvao
Irineu Soares de Oliveira Neto
Marcelo de Oliveira Moura
Marcelo Martins de Moura-Fé
Marco Talio Mendonga Diniz
Matheus Lisboa Nobre da Silva
MBbnica Virna de Aguiar Pinheiro
Osvaldo Girio da Silva

Revisao
Antonio Jerfson Lins de Freitas

Diagramagio e capa
Jodo Batista Rodrigues Neto

Catalogagao
Leolgh Lima da Silva - CRB3/967

65  Congesso Brasileiro de didtica da Geografia: significados, el ¢ o lugar da li
(1.:2025: Sobral, Ceard).

Congresso Brasileiro de Diditica da Geografia: significados, elementos ¢ o lugar da
linguagem: anais do [ Congresso Brasileiro de diditica da Geografia: significados,
elementos e o lugar da linguagem. [recurso eletrnico]. / Organizador, Rosalvo
Nobre Carnciro. —Dados eletronicos. — Sobral CE: Sertio Cult, 2025.

[472] p.
ISBN: 978-65-5421-213-7 - E-book em pdf

ISBN: 978-65-5421-212-0 - papel
Doi: 10.35260/54212137-2025

1. Geografia. 2. Diditica- Geografia. 3. Anais- Geografia. 4. Ensino de Geografia. I. Carneiro,
Rosalvo Nobre. II. Titulo.

CDD 371.7 (Ensino de Geografia)
910 - Geografia e viagens.




Sumario

BN ) (T 1 L 1o 2R 9

Educagio geografica e cidadania: um debate tedrico sobre o processo de

ensino-apreNdiZagemn ........coevverrueninreesuinsenseninnennineniensesessassseseesssesessees 17
Francinalda Maria da Silva

Geografia da Populagdo no segundo segmento do Ensino Fundamental: o
uso do conceito de interseccionalidade para a compreensao da populacio

DrASILEITA . cecieiieeeeeiieeeicrireeeeecreeeeeessneeeeessnneessssssaseessssnsesessssasssesssnaassssssanes 2O

Mariana Reicher Triverio

A representatividade étnico-racial em livros didaticos de Geografia
adotados em Tefé e Codajas (AMAZONAS) ....cccevvereercrresunsissiscssessesussissessenes 45
Lucas da Silva Pessoa

Hygor Rodrigues Brasil de Alencar

Hikaro Kayo de Brito Nunes

Abordagens do cinema em livros didaticos de ciéncias humanas: perspectivas

para o ensino e educagio geografica.......cucvirvrnrenrcnrisnisnsensencnsesnesensennes 61
Marcelo Henrique de Queiros Silva
Rosalvo Nobre Carneiro

Alinhamentos metodoldgicos-comunicativos sobre cinema e ensino de

Geografia do Nordeste: trabalhando com o filme Amarelo Manga .......... 73
Fabio Rodrigo Fernandes Aratijo



Aprendendo a ensinar Geografia no estagio supervisionado para uma
formagao cidada em uma escola publica de Coari (Amazonas) ................ 89
Rodrigo de Aratijo Monteiro
Hikaro Kayo de Brito Nunes

Criatividade digital no ensino de Geografia: contribui¢des para didatica da
Geografia.......
Lyssandra Karoliny Franga de Oliveira
Francisco Kennedy Silva dos Santos
Ronaldo Anténio Ramos Filho

Didatica da Geografia e os métodos de ensino como arenas de disputas de
narrativas: discussdes teorico-metodologicas da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC)....ucoverreereererereeeseesseessssssssesssesssesssssssssssssssassssssssessassse 117
Ailton Batista de Albuquerque Junior

Educagio Geografica: produgdo de mudas de limio por alporquia com a
participacdo de alunos da educacdo de jovens, adultos e idosos-EJA, da
Escola Estadual Jesuino Azevedo, Sao José do Serid6/RN..........cceeeunee.. 129

Josimar Aratijo de Medeiros
André Luis da Silva

Estratégias de ensino e metodologias ativas: tradi¢do e renova¢io noensino
de Geografia ..

Irami Rodrigues Monteiro Jinior

Geograficidade da Historia, historicidade da Geografia: potencialidades

didatico-pedagogicas entre as Ciencias .......cooeveeeervecsrcnensecscnsensecsncssennees 155
Felipe César Augusto Silgueiro dos Santos

Metodologias ativas na educagio: explorando a segregaciao socioespacial no

ensino de Geografia..........coceevrervecninirnciinninncnsennecneninnecscsessecssesseenes 167
Janaina Meneses Lima Barbosa
David Emanuel Madeira Davim

Metodologias criticos-marxistas no ensino de Geografia: Formagio de

Cidadaos Criticos na Educagiao Basica ......c.ccevceervecscnersuccncnnensecccsnnennee. 181
Emmanuel Rodrigues da Silva

Priscylla Karoline de Menezes

Francisco Kennedy Silva dos Santos

O ensino de Geografia Urbana no Ensino Fundamental: o uso da
metodologia de aprendizagem baseada em projetos no 6° ano do ensino

fundamental ........ccoueeieeiiieeeieiiieeeeennneeeeeinsseeeeesssseeeessssseseessssssssesssssseessssss 193
Juliana Silva Bispo

O estado do conhecimento dos multiletramentos em pesquisas no ensino de

Geografia e um olhar para os memes de internet ..........ccceeuceerrerrucenennee. 207
Vitor Colleto dos Santos
Eloiza Cristiane Torres



Recursos e metodologias didatico-pedagdgicas na formacio docente:
proposta da disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia ............ 227
Ana Claudia Aratijo Diniz

Mircia Ribeiro Fortes

A aula de campo como objeto avaliativo na disciplina de Geografia: relato de
experiéncia com a turma do 1° ano médio do Colégio Educar no municipio
de Belém-PB ...ttt 243
Francisco José Silva Vasconcelos

Guilherme Amisterdan Correia Lima

Josecarla da Costa Sousa

Aulas de campo: integrando conhecimentos no Ensino Técnico............. 259
Teobaldo Gabriel de Souza Junior
Rafaella de Lima Roque

Cartografia escolar e oficinas didaticas: conhecendo o Mar do Leste/Mar do
Japiao por meio da leitura de mapas.........coceecererrucccrnensncnsennecscssensecsenns 275
Mircia Ribeiro Fortes

Amélia Regina Batista Nogueira

Marinés Silva Pereira

Ensino de Geografia e tecnologias digitais: promovendo aprendizagens
SIGNIfICAIVAS ...ucerirriiriiiriccintnecntcc et sssssessesseeess 293
Hellen Victoria Leal Santos

Naiara da Silva Aratijo

Anizia Conceigdo Cabral de Assungdo Oliveira

Inteligéncias artificiais no ensino de Geografia: potenciais e perspectivas

para a didatica da Geografia..........ccevervucverrirrncserserscsennecscnensecsscssennees 307
Ronaldo Anténio Ramos Filho

Lyssandra Karoliny Franga de Oliveira

Francisco Kennedy Silva dos Santos

O ensino de Geografia a partir do Pibid: desafios e possibilidades......... 319
Robertinho Junior Cipriano da Silva
Andreza Tacyana Felix Carvalho

O uso das TICs no 5° ano do Ensino Fundamental: uma proposta pedagégica

com O USO Ao G0Ogle Maps............coueevueviueriuerieenssuenseensvensnesseesseenns 331
Marcus Vinicius dos Santos Silva

Que histdria sua fotografia tem para contar?...........cccevvvrenesrcsrcsensensene 343
Suellen Ferreira Martins

Trabalho de campo como ferramenta didatica de aprendizagem no ensino
da GEOGrafia ....covveiveiriiininriiiiiiinsic st 353

Heleno Junio Augusto da Silva



Transcendendo fronteiras: integrando a Geografia do cotidiano na didatica
escolar através de experiéncias urbanas e reflexdes sociais............cecuc.... 363
Brendo Benjamin Ruan de Alcantara Bomfim

Ronaldo Anténio Ramos Filho

Francisco Kennedy Silva dos Santos

Aplicabilidade do software plickers em atividades de ensino para uma
interven¢io pedagogica no componente curricularde Geografia ........... 375
Paulo Henrique Barbosa Silva

Wilton Silva Abreu

A importéancia do ensino de Geografia no processo de inclusiao escolar: a
disciplina como forma didatica de interagao social........cccceeevreerucrernecene. 391
Josecarla da Costa Sousa

Francisco José Silva Vasconcelos

Guilherme Amisterdan Correia Lima

Didatica da Geografia e a interacado social para alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) .....ccccvvereeevvernnncnccnnennucencnnen. 403

Bdrbara Gabriella da Silva Paiva
Rosalvo Nobre Carneiro

O audiovisual como aprendizagem criativa nacomunidade quilombola de
Santa Maria de Guaxenduba - Icatu - Maranhao ..........ccceeueeceernuccncnnen. 413
Gustavo Rodrigues Gomes

Elisangela Santos de Amorim

O Projeto Geoliteratura: uma proposta interdisciplinar no Colégio Estadual
Almirante Barroso em Muribeca-SE ...........ocvvvvevencncnisnsensencncnneseenens 427
Regina Tavares Santos

Iderlania Costa Souza

Rayssa Souza Matos

O ensino de Geografia na Educagdo Basica: vivéncias do Pibid............... 445
Francisco Charles Pereira da Silva
Rute Soares Paiva

Avaliacao educacional e ensino de Geografia: conceituagdes e desafios na
pratica docente ... 461
Guilherme Amisterdan Correia Lima

Francisco José Silva Vasconcelos

Josecarla da Costa Sousa




Apresentacao

O I Congresso Brasileiro de Didatica da Geografia: significados, ele-
mentos e o lugar da linguagem é uma organizacao do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Espaco, Ensino e Geogratia (GEPEEG), do Departa-
mento de Geografia (DGE), do Campus Avancado de Pau dos Ferros
(CAPF), e conta com o apoio do Mestrado em Ensino do Programa de
Pés-Graduagio em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN). Sua realizagdo parte da qualificagao das re-
lagoes institucionais do Mestrado em Ensino e do seu fortalecimento e
melhoria.

O GEPEEG foi criado em 2012 para abordar a Geografia e a Edu-
cacdo Geografica por meio das diversas teorias de Jirgen Habermas.
A politica e a democracia deliberativa, a ética do discurso, a teoria do
conhecimento e, notadamente, a teoria do agir comunicativo.

Entre 2021-2022, durante o Pés-doutoramento na Universidade Fe-
deral do Piaui, o Prof. Dr. Rosalvo Nobre Carneiro se propds a pensar
a Diddtica da Geografia: o periodo técnico-cientifico-informacional e a
virada linguistica, o que motivou o GEPEEG a discutir a Didatica da
Geografia, especialmente em sua matriz brasileira.

Neste contexto, fazemos a defesa da linguagem como um elemento
da Didatica da Geografia e da Didatica Geral. Uma perspectiva possivel
¢ a que concebe a comunicagao linguistica mediante a sua fun¢ao comu-
nicativa de intercompreensdo mutua e construcao de entendimentos,
indo além, portanto, da linguagem como representagio.

A proposta deste I Congresso Brasileiro de Didatica da Geografia
teve por objetivos:

1) Discutir os significados atribuidos a Didatica da Geografia em
sua relagdo com a Didatica Geral;
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2) Discutir sobre os elementos da Didatica Geral - planejamen-
to, ensino, sele¢do e organiza¢do dos contetidos, metodologias de
ensino, materiais e recursos didaticos, interacbes docéncia-dis-
céncia, espagos ou contextos de ensino e aprendizagem, apren-
dizagem e avaliagdo - e como eles vém sendo incorporados na
Didatica da Geografia;

3) Refletir e propor sobre o lugar da linguagem, em sua fun-
¢do comunicativa entre os sujeitos da educa¢do, na Didatica da
Geografia.

A Didatica é basilar para a formacéo docente e a pratica dos profes-
sores e professoras na educagdo basica. Assim, a sua contribui¢ao para
os participantes se vincula tanto para a formagao inicial quanto para a
formagédo continuada, incluindo-se:

o Contribuir para situar a Didatica Geral como uma disciplina
pedagdgica central aos cursos de formagao docente em nivel su-
perior, no Brasil, inclusive com o aumento de sua carga-horaria;

« Contribuir para a constitui¢do da Didética da Geografia como
um campo de estudos e pesquisas sistematizadas no Brasil.

« Promover a inser¢ao da disciplina Didatica da Geografia na
matriz curricular dos cursos de licenciatura no Brasil preferen-
cialmente a Pratica de Ensino em Geografia e a Metodologia do
Ensino de Geografia;

« Possibilitar aos participantes espaco de troca de conhecimento e
experiéncias inter-regionais e locais sobre os elementos que com-
poem a Didatica da Geografia;

« Possibilitar aos professores e professoras da educagdo basica, a
atualizagao dos conhecimentos sobre a Didatica da Geografia;

« Oportunizar a valorizagdo da comunicagdo linguistica entre o
professor, professora e alunos e alunas, situando-a como um ele-
mento chave da Didatica Geral e da Didatica da Geografia.

Para atingir nossos objetivos e as contribuigdes, o I Congresso Brasi-
leiro de Geografia organizou os trabalhos no formato de espagos publi-
cos de comunicagao (EPC). Trata-se de um espaco dialdgico, mediante

| 10
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a constitui¢ao de grupos de discussao em torno dos temas definidos em
cada EPC.

Cada EPC visava se constituir num espago de comunicag¢do orienta-

da para a construcgao de entendimentos, a partir dos trabalhos inscritos.
Operacionalmente, em cada EPC:

a) Havia um mediador, seja um docente da comissdo cientifica,
um pesquisador ou pesquisadora inscrita no evento;

b) Constituiu-se blocos de falas de 3, 4 ou 5 pessoas, as quais sin-
tetizavam, numa fala breve, o problema, objetivos, resultados e
conclusées do seu trabalho;

c¢) Cada novo dialogante, ao comunicar a sua pesquisa, colabo-
ra com o estudo anterior, apresentando similaridades, diferengas,
complementos ou outra contribuicio reciproca que julgar perti-
nente. Com isso, promoveu-se o didlogo e a construgao intersub-
jetiva do conhecimento preferencialmente a sua transmissao. Nes-
te sentido, foi facultativa a apresentacao dos trabalhos no sentido
tradicional (Powerpoint ou outro programa de apresentagio),
sendo encorajado o seu ndo uso.

Os Anais do ICBD foram organizados nos 8 EPC:
« EPC 1 - Epistemologia da Didatica da Geografia

« EPC 2 - Didatica da Geografia e o planejamento do processo
didatico.

« EPC 3 - Didatica da Geografia e o processo de ensino e a sele¢ao
dos conteudos.

« EPC 4 - Didatica da Geografia e os métodos de ensino.

« EPC 5 - Didatica da Geografia, ambientes de aprendizagem e
meios de ensino.

« EPC 6 - Didatica da Geografia e a interagdo social.
o EPC 7 - Didatica da Geografia e o processo de aprendizagem.

« EPC 8 - Didatica da Geografia e o processo de avaliagdo da
aprendizagem.
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Alguns EPC nao receberam trabalhos, como se vera adiante. Outros,
receberam poucos trabalhos, e ainda ha aqueles que receberam muitas
contribuigdes. Preferiu-se deixar essa informacdo presente nesses Anais
do I Congresso Brasileiro de Didatica da Geografia, considerando que
sdo tematicas que ainda sdo embrionarias dentro da Geografia, e que
vao exigir da comunidade de pesquisadores e pesquisadoras, o engaja-
mento com esses temas nao privilegiados por nosso campo cientifico.

Prof. Dr. Rosalvo Nobre Carneiro
Coordenador Geral do I CBDG

| 12















Educacao geografica e cidadania: um
debate teorico sobre o processo de
ensino-aprendizagem

Francinalda Maria da Silva'

Resumo

O presente trabalho tem o objetivo de contribuir com as discussoes so-
bre a importéncia do ensino-aprendizagem de Geografia voltado a cida-
dania com o objetivo de enfatizar discussdes e andlises sobre o processo
do ensinar-aprender na pratica cotidiana e escolar, no intuito de enten-
der a escola como formadora social de sujeitos/cidadaos e a disciplina
de Geografia como um dos meios de conhecimento colaborativo que
pode despertar o desenvolvimento de uma consciéncia social critica e
politica em meio aos tempos-espagos de naturalizagdes e ideais postos
e conformados. O trabalho propde colocar em evidenciar a relevancia
do saber docente que emancipa, que busca compreender a sociedade,
seu cotidiano, os sujeitos que ali estdo e suas relac;()es socioespaciais, no
intuito de reanalisar as roupagens dos paradigmas ideoldgicos. Desse
modo, o trabalho tem como método de andlise o materialismo histo-
rico-dialético, na qual visa compreender as relagdes entre o sujeito e o
objeto, como também as discussdes dos fatos de forma critica. O traba-
lho tem o aporte tedrico e as discussdes de ensino de Kimura (2008) e
Freire (2005) no que tange as relagdes do fazer-pensar e a relagdo dos
sujeitos (professores e alunos) como indissociaveis, além da discussao
didatica sobre as representagdes, significados e ideologias no ensino
voltado a uma educagio ndo bancaria. Como também, serdo agregadas
as contribui¢des de Rego (2017) sobre o neoliberalismo e educagao, no

1 Universidade Federal da Parafba.Email: fr ancinaldamariapb@gmail.com
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que tange a discussdo sobre a reproducido social no sistema capitalis-
ta e a discussdo da construgdo da Geografia e cidadania e Geografia e
politica discutido por Azevedo (2014) e Damiani (2015). Desse modo,
pensar o ensino-aprendizagem em Geografia é compreender sua com-
plexibilidade, mas também sua possibilidade de contribui¢do social nas
discussdes que permeiam o sistema economico e de ensino, pois ha uma
relevancia social do ideal da meritocracia e dos pressupostos neoliberais
que ampliam sua dimensao, validando o status quo, o individualismo
social e o empreendedorismo, marcas do mercado que vao adentrando
e sucateando o sistema de ensino publico. Assim, mesmo diante dos
problemas que assolam a escola e a comunidade escolar, os sujeitos des-
tes espagos, especialmente o docente, por desencadear o processo de
ensino, precisa ter consciéncia de sua pratica, didatica e papel social,
pois, estes elementos quando alicercados ao enxergar de uma realidade
desigual, podem promover caminhos de consciéncia para a formagao
de uma sociedade que busca mudangas que favorecam a igualdade e
equidade e ndo a aceitagdo da conformidade de sua propria alienagao.

Palavras-chave: Educa¢aoGeografica. Cidadania. Ensino-aprendizagem.

Introdugao

Exercer a cidadania é um dever de todos. Participar efetivamente e
contribuir politicamente é necessario e valido para a constru¢ao de uma
sociedade com cidadaos ativos. No entanto, nem todos podem ou sabem
exercé-la, mesmo quando seu direito é legitimado. Afinal, quem nos en-
sina a ser cidadaos? Os movimentos politicos, movimentos de bairro, sin-
dicatos e associacbes impulsionam as participagdes sociais na educagio
popular sobre o direito de existir, reivindicar e dar voz, democraticamen-
te, a quem deseja se expressar e a quem, muitas vezes, é excluido do pro-
cesso de escuta. A escola, enquanto instituigao formal, também se torna,
por meio do processo de formagao, um importante espago de articulacao
entre os sujeitos envolvidos. Isso ocorre porque ela é um local de hetero-
geneidades, diversidade e possibilidade de promover um ensino-aprendi-
zagem critico e politico, especialmente na disciplina de Geografia.

Desse modo este trabalho tem o objetivo de contribuir com as dis-
cussoOes sobre a importincia do ensino-aprendizagem de Geografia vol-
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tado a cidadania no objetivo de enfatizar discussdes e analises sobre o
processo do ensinar-aprender na pratica cotidiana e escolar, no intuito
de entender a escola como formadora social de sujeitos/cidadaos e a
disciplina de Geografia como um dos meios de conhecimento colabora-
tivo que pode despertar o desenvolver de uma consciéncia social critica
e politica em meio aos tempos-espacos de naturalizacdes e ideais postos
e conformaveis. A pesquisa propde por em evidenciar a relevancia do
saber docente que emancipa, que busca compreender a sociedade, seu
cotidiano, os sujeitos que ali estdo e suas relagdes socioespaciais, no in-
tuito de reanalisar as roupagens dos paradigmas ideoldgicos.

O método de analise neste estudo ¢ o materialismo histérico-dialé-
tico, na qual visa compreender as relagdes entre o sujeito e o objeto,
como também as discussdes dos fatos de forma critica. O trabalho tem
o aporte tedrico e as discussoes de ensino de Kimura (2008) e Freire
(2005) no que tange as relagdes do fazer-pensar e a relagao dos sujeitos
(professores e alunos) como indissociaveis, além da discussao didatica
sobre as representagdes, significados e ideologias no ensino voltado a
uma educagdo nido bancaria. Como também, serdo agregadas as con-
tribuigdes de Rego (2017) sobre o neoliberalismo e educagao, no que
tange a discussdo sobre a reprodu¢ao social no sistema capitalista e a
discussao da construgao da Geografia e cidadania e Geografia e politica
discutido por Azevedo (2014) e Damiani (2015).

Dessa maneira, a necessidade de repensar a pratica docente e os obje-
tivos do ensino de Geografia em uma perspectiva critica e emancipadora
torna-se evidente. Compreender as interages entre os sujeitos, seus con-
textos historicos e as dindmicas socioespaciais possibilita nao apenas a
formacio de cidaddos conscientes, mas também o fomento de reflexdes
sobre as estruturas que sustentam as relagdes de poder e exclusao.

Ensino Critico e Politico em Tempos de Neoliberalismo: A
escola como espaco de resisténcia

Passagem deva ter o sentido profundo do renascer. Os
que passam tém de assumir uma forma nova de estar
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sendo; ja ndo podem atuar como atuavam; ja ndo podem
permanecer como estavam sendo (Freire, 2005, p. 54).

Em meio aos tempos-espagos de um cotidiano rotineiro, marca-
do pelo tempo de deslocamento, tempo de trabalho e pela escassez de
tempo livre, os pensamentos freirianos contribuem para refletir sobre
a propria existéncia dos sujeitos. Afinal, a pratica da liberdade é uma
busca constante em meio a tantas prisdes e limitacdes de uma sociedade
em que o basico para sobreviver exige demasiado esfor¢o. A educagio,
nesse contexto, constitui-se como um ambiente que possibilita a socia-
lizag¢do dos individuos, em que alfabetizar significa propor ao indivi-
duo o conhecimento sobre o ambiente que o cerca. Esse conhecimento
desperta sua consciéncia, levando-o a pensar sobre o mundo e, a partir
dessa concepgio, a formular meios e entendimentos para julga-lo, ja que
“0 homem nio cria sua possibilidade de se livre, mas aprende a efetiva-la
e exercé-la” (Freire, 2005, p. 54).

Essa conscientizagdo possibilita ao individuo inserir-se no proces-
so histérico como sujeito, aproximar-se de sua realidade e politizar-se,
evitando o fanatismo que se contrapde a transformacao. Uma das ins-
tituicoes que possibilita essa perspectiva de mudanga é a escola, pois “a
escola é o lugar do acesso ao saber sistematizado enquanto um direito
social de formagéo para a inclusdo das pessoas no mundo da produg¢io,
do consumo ou da vida social e cultural contemporanea (Azambuja,
2011, p. 185).

A escola é o lugar, ou como diria Castrogiovanni (2011), um entre-
lugar, por ser considerado um espago entre o espago familiar e o espago
da sociedade global que tem como principal agente o professor. O ato
pedagégico é desencadeado pelo docente que, por meio de seus conhe-
cimentos, planejamentos e métodos, pode estimular a percep¢ao dos
alunos sobre a existéncia da escola e suas relacdes com a sala de aula,
o perimetro urbano e rural, e os sujeitos que nele estdo inseridos. Esse
processo contribui para a humanizacio dos individuos e para a constru-
¢do de um conhecimento voltado a sua realidade.

Na escola, o aluno a todo momento esta assimilando informagdes,
e a aula ¢ momento efetivo do ensino-aprendizagem, da constru¢ao do
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saber. E também o momento das discussdes e das filtragens das baga-
gens que sao levadas cotidianamente. Segundo Kaercher (2014) é o mo-
mento de produ¢ao de conhecimento, do debate, de estimulo de seres
curiosos, buscando incentivar a criatividade e o conhecimento. Nio se
deve considerar a aula como um momento de improviso, com aborda-
gens desconectadas e sem uma sequéncia estruturada de atividades que
visem uma finalidade clara, pois

a escola deve buscar/construir caminhos facilitadores
para a constru¢do do conhecimento e a valorizagido do
desconhecimento, portanto a duvida deve fazer parte
da proposta pedagdgica. A escola deve ser compreen-
dida como o lugar da valoriza¢do da interpretacao e da
compreensdo das novas linguagens e manifestagoes, sem
perder o rumo da busca sempre ancorado na razdo (Cas-
trogiovanni, 2011, p. 62).

Com a retomada da cartilha neoliberal, ha uma valoriza¢do das po-
liticas educacionais que defendem a neutralidade politica, apresentando
estratégias educacionais com mérito e eficiéncia pela régua do mercado
e da competividade. A individualidade é retomada, e a educagdo assume
um papel central na reprodugio da organizagao social.

Segundo Rego (2017), a formagao docente no neoliberalismo ¢ co-
locada em segundo plano, pois as avaliacdes externas os “qualificam”
os professores, a0 mesmo tempo em que exige resultados. Isso priva os
docentes das capacitagdes, com o objetivo de aplicar o programa neoli-
beral que busca reduzir a qualidade intelectual da educac¢io, como tam-
bém a formagdo docente, ao promover possibilidades de permissao para
a contratagdo de “professores” sem formagio adequada, favorecimento
a ofertas de produtos mercadolégicos e da rapida apropriagao por inte-
resses empresariais dos retornos financeiros, na qual os

recursos publicos para a formagio de professores sio
repassados as institui¢des privadas, onde com mais fre-
quéncia e devido ao préprio modo institucional das re-
lagoes de trabalho, o gerenciamento da educag¢éo segun-
do o modelo empresarial pode ser aplicado com menos
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resisténcia e com apropriagdes mais facilitadas do exce-
dente advindo da relagdo entre custo e retorno financeiro
(Rego, 2017, p. 152).

Desse modo, os professores em meio a instabilidade, inconstincia e
falta de capacitagdo, sdo estimulados a restringir suas abordagens, além
de se depararem com as novas reformas curriculares, como a Base Na-
cional Curricular e a Reforma do Ensino Médio. Esta ultima, com a in-
sercdo de itinerdrios que, até 2015, abrange 1.200 horas para itinerarios
formativos®, desfavorecendo a identidade local, os sujeitos e as discipli-
nas ao concentrar em areas de conhecimento, as chamadas ciéncias hu-
manas, tornando ocultas a Filosofia, a Histdria, a Sociologia e a propria
Geografia. Isto ratifica o argumento de Arroyo (2013) no qual a iden-
tidade docente é menosprezada assim como sua histéria. O professor é
reconhecido pelo seu ensino e ndo enquanto ser social que também faz
parte da realidade ontoldgica da escola e dos curriculos.

Segundo Kimura (2008), fazer e pensar sao indissociaveis. No am-
biente escolar, professor e o aluno sdo protagonistas do ensinar-apren-
der, sendo necessario esta atento aos contetidos, metodologias de ensino
e ao planejamento de curso. O objetivo do docente é fazer com que o
aluno aprenda, mas durante o processo é compreensivel que haja varia-
¢Oes no interesse pela aprendizagem e na (in) disciplinaridade, muitas
vezes relacionados a questdes socioecondmicas. Assim, as atividades
precisam objetivar uma finalidade clara, um projeto, algo que possa
criar relagdes, despertar a curiosidade e estimular a vontade de apren-
der do aluno.

O processo de ensino-aprendizagem também requer ouvir o aluno,
para compreender a bagagem social e de conhecimento que ele carrega,
além do seu saber geografico. E necessério analisar como o espago é
organizado e estruturado pelo aluno e como ele aparece e desaparece
em suas percepgoes e representacdes. A partir dessa analise, é possivel
compreender sua base conceitual e, por meio dessa investigagao, propor
formas de superar o saber geografico do aluno, ao propor atividades

2 LEIN°14.945, DE 31 DE JULHO DE 2024. Fonte: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-
-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390. Acesso em: 15 nov. 2024.
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ludicas como possibilidades didaticas ou o desenvolvimento de projetos
na escola ou na cidade, projetos que possam ser elaborados, executa-
dos e formulados com intervencdes nas quais o aluno se sinta parte do
processo, ou melhor, comece a entender o sentido de ser cidadao no
mundo.

Por uma Geografia Critica: Contribui¢oes do Ensino de
Geografia na discussao da cidadania na escola

Em um pais democratico, pensar sobre meritocracia seria plausivel
se todos tivessem condigdes iguais de acesso, incluindo distancias, tem-
po e recursos disponiveis para alcangar os mesmos objetivos. Porém,
mesmo em um pais capitalista democratico, a desigualdade permane-
ce como uma barreira para muitos sonhos. Derrubar essa barreira é o
propdsito, e enquanto esse objetivo nao é alcangado, reduzir a lacuna
da desigualdade torna-se a esséncia das lutas e reivindicagdes de mo-
vimentos sociais, sindicatos, associacoes e da propria educacio formal,
que reconhece a existéncia de favorecidos e desfavorecidos.

Perceber a desigualdade é compreender a luta de classes, é entender
as razdes de tantos obstaculos seja por vivéncia na luta por direitos, seja
pelo despertar da consciéncia que apenas o saber proporciona. Ler o
mundo e entender o espago nao sdo processos automaticos; dependem
de elementos desencadeadores que promovam a praxis do questiona-
mento e a busca pelo entendimento. Nesse contexto, a educagao formal
desempenha um papel essencial na formagdo do pensamento critico e
na aproximagdo de questdes que permeiam a vida das pessoas e os de-
safios que as cercam, pois

O aluno nido pode sair do ensino médio sem conhecer
seus direitos e deveres como um cidadio ativo e passivo
na politica. A participagdo do cidaddo nos novos espa-
¢os e mecanismos institucionais criados a partir de 1988
¢ fundamental para o fortalecimento da pratica demo-
cratica em seu municipio que poder gerar uma mudanga
gradual na cultura politica em escala nacional” (Azevedo,
2014, p. 48).
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O ato pedagogico deve ter como propdsito estimular o aluno a pen-
sar. Afinal, em uma sociedade neoliberal, como aborda Mosé (2013),
onde as novas formas de exclusdo nao se fundamentam mais apenas na
economia, mas também na intelectualidade e cultura, torna-se indis-
pensavel o acesso ao saber, a inser¢ao de politicas publicas de inclusao e
o questionamento de reformas que desqualificam, fragmentam e mer-
cantilizam o saber. A educacio néo deveria ser tratada como mercado-
ria, assim como a escola ndo tem o papel de formar apenas empreende-
dores. Nesse sentido, a geografia se mostra indispensavel para a analise
politica e nas discussoes de

quem se apropria do espago e das riquezas que sao extrai-
das dos lugares? Como Angola, que tem muito petroleo e
diamante poder ser tio miseravel? E o Japdo, tdo sem ri-
quezas naturais! Como pode ser tio desenvolvido? O que
é ser periferia? Nog¢oes fundamentais na Geografia, mas
que ultrapassam. Questdes ontoldgicas. Os conceitos com
os quais trabalhamos merecem ser melhor questionados
em nossas aulas. Desnaturalizando o que sempre nos pa-
receu igual ou natural. Educar é questionar o sentido de
nossa existéncia! (Kaercher, 2014, p. 35).

Segundo Damiani (2015), conhecer o espago é compreender as
relagdes a que ele estd sujeito e a quem. Onde o espago social exige a
discussdo da apropria¢do, mas quais sdo as representacdes dos espacos
apresentadas? Ha dentro do processo de produgdo do espago a perda
do sujeito e do cidadao, tratando os fendmenos de forma homogénea
e total.

Dessa maneira, o conhecimento geografico, deve ser critico se au-
tocriticar, pois é preponderante pensar o espago a que esta sujeito, ir
além do pensamento positivista, mas pensar de forma dialética, rom-
per com os paradigmas das relagdes de favores, e das diferentes depen-
déncias morais. A vida social é regulada por interesses privados, onde
“muita gente prefere desembolsar a se embrenhar no cipoal das leis,
decretos, portarias e recomendac¢des de entendimento impossivel ao
comum dos mortais” (Santos, 1993, p. 22).
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A geografia, portanto, ndo é apenas uma disciplina que trata de ma-
pas, relevo e hidrografia. Ela aborda também as relagoes, distor¢des
politicas e econdmicas, sujeitos e contradi¢des que configura o espago
geografico. Desse modo, é importante ir além da dita imagem bonita e
passiva da ciéncia, se faz necessario olhar para o mundo que abrange, do
meio social que é inserida, pois os alunos sdo cidaddos de um lugar, de
um espaco, de uma cidade. E fundamental que os discentes e docentes
se reconhegam como sujeitos sociais e estes se perceberem no cotidiano
do lugar em que vivem, assim como aborda Azevedo:

defendo que em sala de aula o professor deve ser um
eterno defensor da politica. Repito: defensor ndo das més
préticas, mas da necessidade que temos dela para o viver
junto [...] o professor é, além de tudo, um mediador de
conflitos, e a sala de aula é, sem duvida, uma das maio-
res arenas de conflito que adolescentes passam ao longo
dessa etapa da vida. Transformd-la em um verdadeiro es-
pago para o aprendizado da politica deve ser um objetivo
do professor de Geografia para a construgdo de cidadios
(Azevedo, 2014, p. 63).

Pensar e fazer Geografia, requer consciéncia critica e politica. Vive-
mos em uma sociedade onde muitas decisdes sao tomadas por alguém,
seja representantes legais ou empresas privadas que frequentemente
buscam vantagens, seja por alguém consciente ou arbitrario. Assim,
cabe a nos, entender que “o representante nao esgota o representado’
(Damiani, 2015, p. 61), logo despertar a criticidade, fomentar a valoriza-
¢ao da busca pelo conhecimento, formar nao individuos, com projetos
de vida individuais, mas formar cidaddos com projetos de vida coletivo
¢ o cerne da esperanga de mudang¢a em um ato que se consolida na pra-
tica, invalidando o fanatismo, a conformidade e a alienagao.

Consideragdes finais
Desse modo, pensar o ensino-aprendizagem em Geografia é com-

preender sua complexibilidade, mas também sua possibilidade de con-
tribuicdo social nas discussdes que permeiam o sistema econdmico e de
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ensino, pois ha uma relevancia social do ideal da meritocracia e dos pres-
supostos neoliberais que ampliam sua dimensao, validando o status quo,
o individualismo social e 0 empreendedorismo, marcas do mercado que
vao adentrando e sucateando o sistema de ensino publico. Assim, mesmo
diante dos problemas que assolam a escola e a comunidade escolar, os su-
jeitos destes espagos, especialmente o docente, por desencadear o proces-
so de ensino, precisa ter consciéncia de sua pratica, didatica e papel social,
pois, estes elementos quando alicer¢ados ao enxergar de uma realidade
desigual, podem promover caminhos de consciéncia para a formagao de
uma sociedade que busca mudangas que favorecam a igualdade e equida-
de e ndo a aceitagdo da conformidade de sua prépria alienagéo.

E urgente a retomada da pauta neoliberal na educagio, pois a perda
do espago de discussdo, da propria analise curricular da ciéncia geogra-
fica e a influéncia desta e outras que repercutem no futuro dos alunos/
cidadios intensificam e favorecem o sucateamento da educagido publica
e da formacéo social. O local urge por novos e verdadeiros espagos po-
liticos de debate e deliberagao, o contexto espacial deve ser levado em
consideragio ao pensar os tipos de espagos que deverio ser criados. E
preciso compreender os fendmenos e a quem eles estdo sujeitos. A Geo-
grafia é politica é essencial para que os alunos protagonizem agoes de
investigacdo e intervengdo no territério, compreendendo que a partici-
pagdo é a base de uma cidadania efetiva.
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Geografia da Populag¢ao no segundo
segmento do Ensino Fundamental: o uso
do conceito de interseccionalidade para a

compreensao da populagao brasileira

Mariana Reicher Triverio'

Resumo

O presente trabalho busca promover uma reflexio sobre como vem sendo vis-
lumbrada a possibilidade de abordar nos estudos de Geografia da Populagio, o
conceito de interseccionalidade. Se considerado que os individuos, mediante seu
género, cor, raga, classe ¢ sexualidade, se inserem em categorias de um amplo
sistema que influencia no acesso 2 escolariza¢do, no ingresso ao mercado de traba-
lho formal, entre outras oportunidades, mas a0 mesmo tempo, a depender daf(s)
categoria(s) submeter os individuos a contextos de desigualdade, discriminagao,
exclusdo, nota-se que ambos, mesmo que opostos, repercutem em suas trajetdrias
de vida. Direcionando o tema para a educagio bdsica, no caso, no ensino de Geo-
grafia para estudantes do Segundo Segmento do Ensino Fundamental, questiona-
-se como se pode fazer a abordagem desse tema. O referido segmento de ensino,
no que tange ao componente curricular de Geografia, do sétimo ano, apresenta
dentre os seus objetos de conhecimento, temas de Geografia da Populacio, espe-
cificamente estudos da populagio brasileira, onde sio abordados contetidos como
indicadores demogrificos, pirimide etdria, migragées e o papel da mulher na po-
pulagdo economicamente ativa, por exemplo, que sdo importantes instrumentos
de veiculagio do “perfil” populacional do pais. Tendo em vista que o publico-alvo

se trata especialmente de adolescentes, com suas identidades e vivéncias, a par-

1 Programa de P6s-Graduagio do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Na-
cional - ProfGeo Uerj - Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: marianareicher@
gmail.com
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tir da pesquisa bibliografica, serd analisado o quanto tais informagées promovem
uma percepcio e mobilizacio de estudantes para se apropriarem das mesmas e
interpretd-las, considerando os atravessamentos que perpassam cada individuo. O
conceito de interseccionalidade pode ser um importante instrumento para andlise
e interpretacdo dos dados demograficos, assumindo aqui que a sua aplicagdo pode
auxiliar na compreensio das relagoes de poder e os atravessamentos os quais sio
varidveis, a depender de cada perfil identitdrio. Com isso, o presente estudo visa
discutir o quanto a interseccionalidade colabora para que estudantes realizem uma
interpretagao dos indicadores demograficos para além de dados quantitativos, mas
inclusivos, no sentido de que retratam uma populagio diversa quanto as suas ca-

tegorias e intersecgoes.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Geografia da populagao. Populacio
brasileira. Interseccionalidade. Ensino fundamental.

Introdugao

Geografia da Populag¢ao é um campo da ciéncia geografica presen-
te no curriculo da educagdo basica nacional. Atualmente, conforme a
BNCC, a Geografia da Populagido é abordada através de unidades te-
maticas, objetos de conhecimento e habilidades. Considerando o sétimo
ano do segundo segmento do Ensino Fundamental, o referido campo da
Geografia Humana se insere na unidade tematica “conexdes e escalas’,
onde constam os objetos de conhecimento relativos a formagao territo-
rial do Brasil e caracteristicas da populac¢do brasileira. Refletindo para
além do curriculo, assume-se no presente trabalho que Geografia da
Populacdo envolve o estudo das pessoas, suas distribuicdes e movimen-
tos pelo espago mundial, bem como a influéncia do sistema hegemonico
neoliberal vem afetando suas vidas.

Freitas (2014) realizou um ensaio sobre Geogratia da Populagdo, em
que descreve o histérico desse campo da ciéncia geografica desde a dé-
cada de 1950, periodo que marca o comego do destaque académico da
Geogratia da Populagdao. Num primeiro momento, marcado pela énfase
em critérios de ordem bioldgica e cultural para relacionar a distribuicao
da populagdo pelo planeta. Esse periodo é superado quando, em vir-
tude do pds-guerras, a urbanizagao e a industrializagdo em ascensdo,
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promovem uma discussdo economicista sobre a distribuicdo da popu-
lagdo pelo planeta. Concomitante aos avancos tecnoldgicos nas décadas
posteriores, associado a Demografia, ocorreu um beneficiamento dos
estudos populacionais, que sdo utilizados em politicas publicas. Sobre a
atualidade, considerando a complexidade das relagdes espaciais, a auto-
ra acrescenta alguns pontos importantes sobre qual ¢ o objeto de estu-
do, qual ¢ a defini¢do e quais sdo as possibilidades metodoldgicas desse
campo do saber. Ao mencionar Damiani e Bailey, a autora pontua que
os estudos de populagido devem estar em consonancia com a realidade
em evidéncia na contemporaneidade: o sistema politico e econémico
hegemonico, e seus desdobramentos sociais e ambientais, o que possi-
bilita @ Geografia da Populagdo se reinventar e organizar um conheci-
mento, fazendo uso do raciocinio geografico, em lentes de realidades.

Pensando e fazendo uso do conceito de interseccionalidade
(Creenshaw, 1989), enquanto uma “sensibilidade analitica” (Akotirene,
2022, p. 18), objetiva-se verificar a percepgao dos estudantes quanto as
categorias de género e sexualidade, conforme “avenidas identitarias”
(Akotirene, 2022, p. 19). Além disso, o quanto essas categorias sofrem
atravessamentos que perpassam realidades de vida, em sociedade. Cor-
relacionando com os indicadores demograficos e piramide etaria, es-
pera-se que sejam reconhecidos pensamentos homogeneizantes que, as
vezes, sao veiculados em carater hegemonico, inclusive pela Geografia
da Populagdo, quando, num efeito colateral que se desdobra em virtude
da exclusividade do tratamento de ntiimeros, em detrimento de outras
variaveis. Dessa forma, propde-se que sejam promovidas a escuta, e in-
centivada a produgio de relatos ou reflexées, num movimento onde o
hegemonico seja relativizado e questionado, bem como experiéncias
contra-hegemonicas sejam vividas e valorizadas.

A metodologia do presente trabalho abrange a pesquisa bibliografi-
ca, constando as bases tedrico-metodolégicas e os textos relacionados,
bem como a descri¢ao de algumas reflexdes sobre as etapas de elabora-
¢do do produto educacional, que vem sendo fomentado enquanto de-
manda do curso de Pés-Graduacido do Mestrado Profissional em Ensino
de Geografia em Rede Nacional. Entendendo que o produto educacio-
nal deve apresentar em sua esséncia, aspectos que perpassam desde o
atendimento de necessidades do publico-alvo, até a mitigacao de um
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problema, conforme caracterizado por Farias (2019), foram elencadas,
dentre as metodologias inovativas, algumas possibilidades para poste-
rior selecio.

Inicialmente, sera realizada uma discussao sobre o acesso ao con-
teudo de Geografia da Populagdo na escola, comegando pela habilidade
relacionada a populagio brasileira, para posteriormente pensar em uma
perspectiva que abarque tanto os indicadores e seus numeros precisos,
quanto outras possibilidades de leituras. Serd realizado um breve apon-
tamento da importincia do entendimento do conceito de interseccio-
nalidade na esfera das agdes de politicas publicas e como a divulgacao
desse conceito pode alcancar estudantes e a populagdo em geral. Em se-
guida, serd discutida a utilizagdo de novas leituras para antigas questoes
metodologias inovativas em sala de aula, com énfase na aprendizagem
baseada em projetos. Através de alguns apontamentos, o trabalho sera
concluido com as consideragdes finais.

Geografia da populacgio e a habilidade EFO7GE04 da
BNCC?

“Analisar a distribuicdo territorial da popula¢ao brasileira, consi-
derando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides bra-
sileiras”; essa ¢ a habilidade 04 de Geografia para o 7° ano do Ensino
Fundamental constante na BNCC. No documento, ndo ¢ informado se
essa habilidade esta relacionada a Geografia da Populagao, cabendo a(o)
professor(a) desse componente curricular, ter subentendido de qual
campo do ensino de Geografia a habilidade pertence.

Nota-se um cardter genérico na descri¢ao da habilidade. Indo além,
devemos reconhecer que é possivel ainda, reproduzir um discurso ho-
mogeneizante e a favor de setores sociais privilegiados; a depender de
interesses, o que pode resultar, sem um recorte da realidade dos estu-
dantes, num discurso ineficaz, incoerente e desinteressante. Pensando
sobre como a Geografia da Populagdo chega a sala de aula e aos estu-

2 Base Nacional Comum Curricular.
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dantes, considerando o material didatico, geralmente as possibilidades
abrangem: por meio de livros do Programa Nacional do Livro Didati-
co - nem sempre os livros destinados sao os titulos selecionados pela
equipe docente da unidade escolar; além de apostilas e demais materiais
elaborados por profissionais da prépria rede de ensino ou contratados
(como ocorre, através de fundacoes da esfera privada que elaboram tais
materiais); o curriculo da rede de ensino, baseado na BNCC, e o “mate-
rial humano” - professor(a) e estudantes.

Generalizando, nos deparamos diretamente com esteredtipos e, a
depender do discurso, podemos refor¢ca-lo ou desconstrui-lo. Contu-
do, pensando na vertente que viabiliza provocar a reflexdo e a agdo, a
Geografia da Populagdo pode promover um trabalho substancial, desde
o Ensino Fundamental. Entendendo que através dos estudos relaciona-
dos a populagao, seja possivel vislumbrar cenarios em diversas escalas,
inclusive a mais particular, que é a pessoal, essa possibilidade é de suma
importancia.

Pensando nos indicadores demograficos, ao apresentarmos para os
estudantes uma piramide etdria, ou as proprias taxas desses indicadores,
eles realizardo comparagdes com a propria realidade. Entretanto, é fun-
damental que seja mencionado o fato de que, mesmo com o potencial
de trazer a tona, cores e reflexdes em variadas escalas, o caminho que
vem sendo tragado em Geografia de Populagao na educagao basica, ain-
da nio contempla realidades tdo concretas no alunado, e a partir dessa
impressdo que se iniciou o presente trabalho. Para fomentar essa refle-
x40, 0 conceito de interseccionalidade pode vir ao encontro de uma pro-
vocagdo didatica para estudantes do sétimo ano do segundo segmento
do ensino fundamental.

Estaria o conteudo de Geografia da Populagao se restringindo, ao
ponto de quando tratada a tematica dos indicadores demograficos e
socioecondmicos, alguns aspectos deixarem de ser abordados? Enten-
dendo a importancia de se compreender que ocorrem apagamentos,
invisibilizagdes em parcelas da populagio brasileira quando se trata de
género, raga, condi¢cdes socioecondmicas, até que ponto, e em virtude
de quais razdes isso estaria ocorrendo no ensino e pratica da geografia
escolar, no ensino fundamental? Nao coube aqui tragar uma linha do
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tempo, mas pensando nas politicas educacionais que vém sendo imple-
mentadas no ultimo decénio, a despeito de qualquer nogao da func¢io
social da educa¢io, enquanto professores, precisamos mediar a politica
publica que chega verticalizada a escola e rever conteudos e praticas que
potencializem a manuten¢ao dessa fungéo social, efetivamente.

Geografia da populacgio e interseccionalidade

Com base no ultimo censo demografico do IBGE?, a maioria da po-
pulagio brasileira é formada por mulheres; sdo estimadas “104,5 milhoes
de mulheres” distribuidas pelas 5 grandes regides do pais. Esse numero
ndo representa apenas um aspecto quantitativo, uma vez que conside-
rando o que Akotirene (2022), expressa: “necessitamos compreender ci-
sheteropatriarcado, capitalismo e racismo, coexistindo”. Ou seja, a partir
desse dado, muitas informagoes relevantes devem ser consideradas para
que consigamos nos entender enquanto grupos sociais, agentes de um
tempo histdrico, no qual a maioria é de pessoas do género feminino.
Logo, embora seja maioria, a coexisténcia supracitada evidencia uma
contradicdo, mulheres sio a maioria, mas outros indicadores, como os
associados a trabalho e renda, educagdo, denotam uma forte matriz de
opressao. Nos deparamos com sistemas de poder no pais que impactam
substancialmente relagdes sociais, uma vez que ndo se respeitam iden-
tidades insurgentes. Diante do contexto, é pertinente inserir o conceito
de interseccionalidade nos estudos de geografia da populagdo. Apds a
Conferéncia Mundial de Durban, em 2001, Kimberlé Crenshaw, uma
advogada afro-americana estadunidense, definiu interseccionalidade
como “a conceituagdo do problema que busca capturar as consequén-
cias estruturais e dindmicas da intera¢do entre dois ou mais eixos da
subordinacio [...]” (Akotirene, 2022 p. 52). Guiando esse dado, o con-
ceito de interseccionalidade colabora como uma lente, tal qual Collins
(2022) afirma, para que o estudante realize analises sobre a condigdo ou
as condi¢oes da populagdo, no presente trabalho relacionado a popula-
¢do brasileira, considerando aspectos como género, géneros dissidentes,
modelos familiares, trabalho do cuidado, divisao sexual do trabalho, de

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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modo que sejam fomentadas discussdes sobre as nuances que envolvem
o ser mulher e seus desdobramentos

Defini¢do de um conjunto de recortes na realidade social. Martins
e Assis (2022), ao estabelecerem observagdes sobre o que a geografia
contribui para a triade familia, espago e género, atirmam que analisando
a bibliografia, é identificada uma lacuna de reflexdes sobre o tema no
Brasil. Ainda segundo as autoras, “a geografia, tém produzido, ainda
que pouco, um arcabougo metodolégico do estudo das familias enquan-
to categorias de andlise. E estabelecendo uma relagdo entre geografia
da populacio e a de mulheres, com os estudos das familias, as lacunas
ndo deixam de existir. Talvez, através do emprego do conceito de inter-
seccionalidade, retomando a Collins (2022) que menciona: “como lente
para examinar como a analise critica e a acio social podem se influen-
ciar mutuamente’, algumas das lacunas que ocorrem em geografia e no
ensino de geografia podem fornecer algo promissor para pensarmos em
toda multiplicidade de sujeitos, que conforme Martins e Assis (2022), ja
se encontram entre si, em uma relagdo desigual.

Algumas iniciativas que suscitam o debate da
interseccionalidade

Ocorrem questdes relativas ao género feminino em diferentes esca-
las, mas, refletindo sobre o Sul Global, de fato, existem aquelas associa-
das a orientagdo sexual, oportunidades, indice de violéncia doméstica,
policial, expectativa de vida, taxa de fertilidade, taxa de escolaridade,
renda familiar, pois, vivemos numa sociedade patriarcal. Embora 51,5%
da populagao brasileira seja feminina, com modelos familiares plurais,
nos quais, mulheres sao as principais chefes de familias, em determina-
das camadas sociais, como todos esses aspectos podem ser “digeridos”
pelos estudantes quando abordamos os indicadores? O conceito de in-
terseccionalidade, somado a ado¢do de uma metodologia inovativa, a
saber, aprendizagem baseada em problemas pode fomentar uma inte-
ressante contribuicdo a essas questdes.

Ja podemos vislumbrar iniciativas que propdem esse debate em ins-
tituicbes oficiais, abordando temas como a divisdo sexual do trabalho,
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vide o exemplo da proposta de reda¢ao do ultimo Exame Nacional do
Ensino Médio, cujo tema relacionado ao trabalho de cuidado, trabalho
esse desenvolvido majoritariamente por mulheres, promoveu a refle-
xao de milhares de candidatas e candidatos que pleitearam as vagas de
institui¢des nacionais de nivel superior, quanto em outras camadas da
sociedade.

Figura 1 - O tema da redag¢do do ENEM 2023

Fonte: INEP*.

A partir dessa proposta de redagdo, uma série de contetidos foram
elaborados, em diferentes linguagens, sendo veiculadas, especialmente,
através das redes sociais. Podcasts, memes, postagens com relatos de ex-
periéncia, animagodes, reportagens de televisdo e jornais, compondo um
portfélio que pode ser utilizado numa sequéncia didatica, por exemplo,
mas que também promove o debate em outros espagos, circulando entre
algumas geragoes.

Algumas iniciativas governamentais, atualmente vinculadas ao Mi-
nistério das Mulheres, sejam projetos embrionarios ou retomados apds
um periodo de obscurantismo e redu¢ao de politicas publicas de go-
vernos anteriores, também estdo em evidéncia, como a estruturagio de
lavanderias publicas e o Plano Plurianual — PPA, plano de enfrentamen-
to as violéncias contra a mulher, além de promog¢ao da autonomia eco-
ndémica e igualdade de poder, proposto para ocorrer entre 2024 e 2027.

Sobre o primeiro projeto citado, é inevitavel relembrar de Angela
Davis, quando em Mulheres, Raga e Classe (2016), aborda no capitulo

4 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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“a obsolescéncia das tarefas domésticas se aproxima: uma perspectiva
da classe trabalhadora’”, o quanto que a carga horéria, por ano, das tare-
fas domésticas consome da vida de quem as realiza — majoritariamente,
mulheres, intituladas donas de casa. E a autora vai além da dentncia
dessa estatistica, ao sugerir que parte das incumbéncias domésticas
“pode de fato ser incorporada na economia industrial [...], equipes trei-
nadas e bem pagas de trabalhadoras e trabalhadores, indo de casa em
casa, operando maquinas de limpeza de alta tecnologia, poderiam rea-
lizar de forma rapida e eficiente o que a dona de casa atual faz de modo
tao arduo e primitivo”.

Figura 2 - Noticia sobre a iniciativa do ministério das mulheres de estruturagéo de
lavanderias publicas nos estados e municipios do pais

Fonte: Brasil de Fato (2023).

Pensando nos aspectos anteriormente citados, questiona-se como
esse contexto vem sendo abordado com estudantes da educacio basica,
especialmente aqueles que estao no segundo segmento do Ensino Fun-
damental. Indo além, a Geografia.

37 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

Novas leituras para antigas questdes

Assumindo “desvendar” enquanto “tirar a venda’, “destapar os olhos”,
poderiamos pensar em quais seriam as razdes para que o conhecimen-
to geografico tenha suas “vendas” destapadas. Debatemos amplamente
o quanto que os saberes produzidos hegemdnicos sdo permitidos de es-
coarem. Pensando no curriculo escolar, a Geografia ¢ um componente
ministrado, historicamente, com um recorte material permeado por uma
ideologia verticalizada, para reforcar a consolidagdo territorial e cultural
da republica brasileira, que carimbou uma politica de afirmag¢io: a pro-
mogao de um pensamento nacional-patridtico; logo, dando concretude a
essa estratégia, todo o aporte para essa politica abrange manuais didaticos
associados a memorizacdo dos elementos naturais territoriais, como uma
ode a “coisa nossa”. Mas, coisa nossa de quem, afinal?

Nos deparamos com uma Geografia que unifica e tinge grupos so-
ciais com uma nuance exclusiva, as custas de apagamentos de acoes,
cores e formas, invisibilizando lutas das mais diversas; justificando essa
ideologia, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), regulamentou na década de
1970, por exemplo, o deslocamento da geografia para estudos sociais,
com viés nacionalista. Com a redemocratizagdo e a Geografia Critica,
abriu-se o ambiente para a reflexao sobre os fenomenos geograficos,
consolidando o materialismo histérico como pressuposto para as anali-
ses das transformagdes espaciais. Com essa ascensdo, a Geografia teria
adotado outro rumo?

Kaercher questiona em “quando a geografia critica pode ser um pas-
tel de vento” (2004): “como a Geografia Critica se inseriu na Geografia
Escolar?”. O autor menciona a “retorica combativa” e critica a Geografia
Tradicional nos meios académicos, entre as décadas de 1980 e 1990 e
0 quanto essa retorica influenciou e ainda influencia aqueles que, es-
sencialmente, sdo os professores de Geografia escolar que se formaram
nesses meios, que beberam dessa fonte. Contudo, o autor reflete sobre a
ténue linha do “denuncismo” e da renovagdo do ensino através da Geo-
grafia Critica. E possivel que o aluno possa ser levado a uma anélise de
espago como algo externo a sua vida, uma vez que a Geografia é lida
enquanto possibilidade de leitura do mundo.
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Com isso, decorrem efeitos colaterais, dentre os quais, decorrentes
da externalidade da analise espacial; o aluno sendo percebido como um
ser passivo, com pouca influéncia nesse meio, dificultando a capacidade
de se apropriar e de transformar. Indo além, obscurecendo a proprie-
dade de se enxergar enquanto sujeito participante de grupos dotados
de saberes e conhecimentos, cujos saberes acabam se desqualificando e
desbotando, se perdendo.

Diante do exposto, desvendar enquanto tirar a venda dos olhos se
refere a realizarmos enquanto professores de geografia, o exercicio de
ter em mente e pratica a no¢ao de que esse componente curricular serve,
antes de tudo, para algo e alguém, desde o seu fundamento.

Pretende-se realizar a utilizacdo do conceito de interseccionalidade
na abordagem dos estudos demograficos, verificar como os estudantes
relacionam esse conceito as suas realidades.

Como discutir algumas questdes relativas a Geografia da Populacao
no ensino fundamental, que abarcam: estudantes percebem as diferen-
cas de género, raga na condi¢do socioeconémica que sdo atravessados?

A metodologia do Censo do IBGE realiza qual alcance para a inter-
pretacdo dos estudantes sobre a populacio brasileira e suas nuances?

Os estudos de geografia da popula¢ao vém sendo reduzidos, enquan-
to objetos de conhecimento ou ndo contemplam a diversidade e os atra-
vessamentos das pessoas, especialmente dos estudantes e suas familias?

Como a aplicagdo de uma metodologia inovativa pode contribuir
para a realizagdo de um conhecimento geografico significativo?

Diante das questdes expostas, a Aprendizagem Baseada em Projetos se
destacou como a mais oportuna para realizacao do produto educacional
referente a Geografia da Populacao e Interseccionalidade. Essa metodo-
logia, também identificada como PBL Work, faz parte do grupo de me-
todologias ativas e colaborativas. Por ser caracterizada como um modelo
que parte de uma questdo do mundo real, onde os estudantes protagoni-
zam a construcio dos conhecimentos, conforme Ferreira e Melo (2023), a
aprendizagem baseada em projetos sera executada através da elaboracao
de um plano de trabalho, envolvendo etapas agrupadas e executadas con-
secutivamente, desde a base da pesquisa, prototipagio, aplicacao, analise,
revisdo e validagdo do produto, conforme Farias (2019).
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Consideragdes finais

O presente trabalho reuniu um conjunto de reflexdes relacionadas
a Geografia da Populagdo, sua trajetoria enquanto ramo da ciéncia
geografica, e sua importancia para o ensino de Geografia da educagao
basica. Acrescentando o conceito de interseccionalidade aos estudos
populacionais do sétimo ano do Ensino fundamental, sugere-se, pen-
sando numa educagdo contra-hegemonica, tragarmos caminhos que
considerem o conhecimento prévio do aluno, afirmagio essa que lemos
nas publica¢des, mas que, indo além, deve ser implementada na nossa
pratica pedagégica. Concluindo, desvendar o conhecimento geografi-
co para ensinar geografia envolve tirarmos a venda de nossas vistas e
assentirmos que ele serve a algo e a alguém e que historicamente, foi
implementado enquanto arcabougo para a manutenc¢io de dominagao
por alguns grupos, acarretando apagamentos de outros. A partir disso,
nos deparamos com efeitos colaterais de discurso da Geografia Critica
na escola, o que também deve ser medido por noés, professores. Mas ao
cair a venda, revelam-se outras possibilidades de narrativas, manifes-
tando, dessa forma, o conhecimento geografico enquanto movimento,
permitindo-nos compreender que o ensino de geografia abrange sujei-
tos, realidades e interrelacdes que ndo sio estaticas, e sim dindmicas e
provocadas incessantemente.
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Resumo

O Livro Diddtico é um dos mais recursos adotados em sala de aula e, como alia-
do da Geografia Escolar, contribui com o estimulo criativo, critico, dialdgico e
interdisciplinar, favorecendo um processo de ensino e aprendizagem potenciali-
zado, particularmente sobre temas socioculturais, a exemplo dos étnico-raciais,
tendo como base uma educagio cidada e emancipatéria em contextos diversos.
Este estudo objetivou analisar a representatividade dos contetidos relacionados a
questdo étnico-racial em Livros Diddticos (LD’s) de Geografia (do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental) adotados pela rede publica dos municipios de Tefé e
Codajds (Amazonas). Metodologicamente, considerou-se uma abordagem qua-
li-quantitativa baseada na leitura, anilise e interpretagio dos LD’s, uma vez que,
somado 2 leitura dos livros e a categorizagio temdtica, houve uma quantificagao
das informagées. As etapas metodoldgicas desta pesquisa foram divididas em: a)
Visitas as escolas e identificagiao dos LD’s; b) Leitura e andlise dos LD’s a partir da
elaboragao de uma ficha de andlise com 42 questionamentos problematizadores; e
¢) Leitura interpretativa. Os livros analisados foram aqueles das colegdes “Araribd
Mais (2018)” e “Convergéncias (2018)” que apresentaram a maior quantidade de

paginas que possuem o contetido étnico-racial nos exemplares do 7° e 8° ano, en-
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quanto os livros do 6° e 9° ano continham poucas ou nenhuma pdgina dedicada ao
contetdo em questao. Diante disso, destacam-se pontos positivos € negativos na
abordagem relacionada ao conteddo relacionado as questoes étnico-raciais presen-
tes nos livros. Entre os aspectos positivos dessas colegoes, podemos destacar a pos-
sibilidade de andlise critica alinhada aos conceitos-chaves da Geografia, a exemplo
da discussio proposta sobre o que representa o conceito de “territério” para os
povos indigenas brasileiros, bem como promovendo positivamente a cultura afro-
-brasileira e indigena, mencionando esses grupos como profundo contribuintes
para com a cultura brasileira. Por outro lado, entre os aspectos positivos encon-
trados, enfatiza-se a utilizacdo do contetido étnico-racial apenas como exemplo
de outros assuntos, configurando uma abordagem superficial e insuficiente. Além
disso, observa-se a baixa quantidade de referéncia a autores negros e indigenas,
sendo os tinicos citados Milton Santos e Ailton Krenak, além desses materiais uti-
lizarem massivamente o termo “indigena” que pode induzir alunos e professores
reproduzirem conceitos erroneos. Portanto, compreende-se que apenas parte dos
livros analisados estio de acordo com as leis que obrigam o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira e Indigena, ¢ mesmo assim, apresentando falha
na abordagem, seja pela inexisténcia ou superficialidade temdtica, seja pela manu-

tengio de estereStipos e conceitos ultrapassados.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Livro diddtico. Representatividade
étnico-racial.

Introdugao

O Livro Didatico como recurso ¢ um dos mais adotados em sala de
aula, tanto na educa¢do basica quanto no ensino superior, tendo em
vista sua importancia e capacidade dialdgica no que diz respeito a sua
capacidade de direcionamento logico e didatico em espagos escolares.
Somado a isso, a Geografia, enquanto ciéncia estratégica, emancipado-
ra e critica, possui a capacidade de, sendo disciplina escolar, contribuir
para o estimulo criativo, critico, dialdgico e interdisciplinar, favorecen-
do um processo de ensino e aprendizagem criativo, envolvendo os mais
variados elementos e atores desta construgao.

Destaca-se, nesse contexto, os Livros Didaticos (LD’s), tido como
o recurso mais disponibilizado nas escolas publicas brasileiras a par-
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tir dos contetidos determinados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que, por sua vez, atrela-se a partir do “chao da escola”, ao Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD), que determina na avaliagao,
aprovacao e autorizagao do uso de livros didaticos.

Diante disso, os LD’s precisam ser atrativos e diversificados, proble-
matizar conceitos errados, eliminar conhecimentos/informacoes er-
roneas, despertar emocdes, emancipar a formacéo, sintetizar assuntos
importantes, garantidos, dentre outras a¢oes, pela qualidade na forma
como o contetido é apresentado a partir da linguagem acessivel, didlo-
gos questionadores, qualidade grafica, conteudos criticos e completos
(Azambuja, 2015; Copatti, 2017; Tonini et al., 2017).

Partindo-se disso, coube considerar como estdo dispostos os contet-
dos referentes as questdes étnico-raciais em livros didaticos de Geogra-
fia adotados nos municipios de Tefé e Codajas (ambos no Amazonas)
partindo dos seguintes pressupostos: a) as recentes propostas curricu-
lares direcionadas as escolas indicam modificagdes que podem com-
prometer o debate sobre o tema; b) os estudos sobre pessoas negras e
indigenas exige, com o passar do tempo, maior numero de discussao na
esfera brasileira, além de outros grupos que compdem a multifacetada
populacgdo nacional; ¢) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDB), a Lei n° 10.639/2003 torna obrigatorio o ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira no ensino fundamental, a Lei n°
11.645/2008 institui a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura
Indigena e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em torno do
reconhecimento das etnias, culturas e da questao racial, constituem es-
copo base para a discussdo; d) juntar-se a outros estudos e pesquisas que
(re)interpretam a questdo étnico-racial, seus reconhecimentos, praticas
e processos com vistas a incorporacao reflexiva nas aulas de Geografia;
e) garantir uma reflexdo em torno dos LD’ utilizados em dois muni-
cipios amazonenses, tendo em vistas suas particularidades geograficas
(ocupagio e formagao populacional).

Nesse sentido, a contribui¢ao deste estudo se da na sua capacida-
de de envolver licenciandos em Geografia, a Geografia Escolar, o Livro
Didatico e a discussio Etnico-Racial, de modo a garantir uma aproxi-
macio cada vez maior e interativa. Para além disso, este estudo terd a
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possibilidade de juntar-se a outras referéncias (Magayevski; Cansian;
Zakrzevski, 2013; Dutra Janior; Franco, 2014; Cavalcanti, 2020; Silva;
Ethier; Demers, 2022) que tiveram como objeto de estudo, a representa-
¢do da regido Amazonica, em que pese sua diversidade, complexidade,
compreensdes e formulagdo de conhecimentos.

Questiona-se, assim: Nos livros didaticos identificados, como se da
a abordagem a discussao das questdes étnico-raciais (enquanto conteu-
do) em Livros Didaticos (LD’s) de Geografia (do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental) adotados pela rede publica na cidade de Tefé e Codajas/
Amazonas? De que maneira a narrativa e a concentragao das editoras no
eixo Sul/Sudeste do Brasil auxilia na formula¢ao de conhecimentos na
educagio geografica e uma pretensdo antirracista? Como as represen-
tagdes graficas, conceitos, exemplos e sugestoes de atividades e praticas
sao formulados, apresentados e explorados sobre esta populagdo? Ha
relagdo dos LD’s com outros recursos, com vistas a uma aprendizagem
significativa? O estudo tem objetiva analisar a abordagem dos conteu-
dos relacionados a questdo étnico-racial (afro-brasileiros e indigenas)
em Livros Didaticos (LD’s) de Geografia (do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental) adotados pela rede publica dos municipios de Tefé e Co-
dajas, Amazonas.

Consideragdes tedrico-metodologicas

Foram observados de forma criteriosa tanto os elementos textuais
(verbais) quanto os imagéticos (desenhos e representagdes), de modo
a identificar similaridades, contradigdes e forma de abordagem com o
conteudo investigado, corroborando para uma aprendizagem signifi-
cativa. Recorreu-se a Ferreira (2018), Cordeiro Neto (2020) e Moura
(2022), somadas ao exposto por May (2004) de que nao existem docu-
mentos isolados, sendo importante que estes estejam sustentados em
estrutura tedrica para que seu conteido seja fielmente entendido, ga-
rantido, para a analise de contetido, a existéncia de trés estagios (estabe-
lecer o problema de pesquisa, recuperar o texto e empregar métodos de
amostragem, interpretacao e andlise).
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A sustentagdo metodologica se baseou também em Vygotsky (2000),
a0 passo que este tem como enfoque central de seus estudos o processo
de ensino e aprendizagem e a formacdo de conceitos pelo estudante,
além da propria constru¢ao do conhecimento; destacam-se ainda Nas-
cimento (1977), Evaristo (2014), Ratts (2020) e Anjos (2022) nas dis-
cussoes afro-brasileiras, antirracista e anti-escravocrata; Dardot e Laval
(2015), Fontes (2016), Kambeba (2018), Gomide e Aikana (2020), Al-
meida e Cabral (2022) e Mondardo (2023) em interpretagdes sobre a
questdo indigena em multiplas dimensdes.

Em sintese, houve uma série de etapas, expressas principalmente em
trés grandes grupos, sendo os seguintes: 1° GRUPO [Visita as escolas
(ou as secretarias/geréncias de ensino) e identificagdo dos LD’s adota-
dos]; 2° GRUPO [Leitura e analise dos LD’ identificados, consideran-
do categorias como: Concepgao de Geografia abordada; Relagoes étni-
co-raciais (ensino e interfaces no tangente a diversidade étnico-racial,
politicas publicas, colonialidade); Racismo (temas trabalhados sobre
que tenham por objetivo a sua dentincia ou superagao); Escravidao (es-
tudos, avangos ou controvérsias sobre a Escravidao), Negro (histdrias,
denuncias, revisdes, avangos, visibilidade e invisibilidade do negro, afri-
canos e afrodescendentes); e Indigenas (representacao, historia, cultura,
narrativas, visibilidade invisibilidade)]; e, 3> GRUPO [Leitura interpre-
tativa, considerando: a) Correcdo Cientifica e Presenca ou Auséncia de
Explicagdo dos Termos Desconhecidos; b) Adequagiao dos Conteudos a
Faixa Etaria dos Estudantes; ¢) Adequac¢do dos Conteudos a Realidade
Social, Geogréfica e Economica; d) Aprofundamento dos Contetdos,
considerando os assuntos das séries anteriores; ) Qualidade das Ilustra-
¢oes nos Livros Didaticos; e) Praticas sugeridas e atividades propostas].

Resultados e Discussao

Colegdo A

Ao analisar a cole¢do “Arariba Mais (2018)”, observa-se que ela pos-
sui um total de 1.008 paginas, mas destina apenas 41 para discutir ques-
tdes étnico-raciais, distribuidas nos livros do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, com maior concentragdo de paginas no exemplar do 7°
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ano, e menor niumero de paginas nos exemplares do 6°, 8° e 9° respec-
tivamente, conforme mostrado na Tabela 1. Dessa forma, é possivel
identificar tanto pontos positivos quanto negativos na abordagem do
contetdo étnico-racial adotada nos livros didaticos dessa colecéo.

Tabela 1 - Dados quantitativos da cole¢do A

Péaginas 240 240 272 256 1.008
Paginas com o contetdo étnico-racial 07 28 05 01 41

Figuras 02 09 02 01 14

Mapas 00 10 02 00 12

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

Destacam-se como aspectos positivos (Figura 3A) dessa colegdo as
seguintes caracteristicas: a inclusao de autores relevantes no campo dos
estudos étnico-raciais, a relacio entre o conteido étnico-racial e o coti-
diano dos estudantes, bem como a presenga de referéncias ao contetido
étnico-racial do contexto amazdnico, trazendo uma andlise critica do
tema alinhada aos conceitos-chave da Geografia. O conteudo é apresen-
tado de forma integrada a outros aspectos e menciona grupos e movi-
mentos étnicos especificos, promovendo de maneira positiva a cultura
afro-brasileira e a dos povos indigenas brasileiros. A obra, ainda, sugere
leituras complementares e fontes além do proprio livro didatico, o que
enriquece o aprendizado, a exemplo do texto da ONU sobre o Movi-
mento Negro no Brasil. Também aborda a tematica da discriminagao
racial e da violéncia - destacando os afrodescendentes como populagdo
que ainda sofre com o preconceito e que este deve ser combatido por
toda sociedade - utiliza linguagem adequada a faixa etaria dos estu-
dantes e discute temas como relagdes étnico-raciais, identidade negra,
indigena, escraviddo e racismo.

Por outro lado, consideram-se negativos alguns aspectos dos livros
didaticos em relagao a abordagem referente as questdes étnico-racial.
Entre eles, destaca-se a utilizagdo de conceitos e informagdes desatuali-
zadas sobre questdes étnico-raciais, o que pode induzir, ou mesmo am-
pliar, o uso de informagdes incorretas por parte de estudantes e profes-
sores. Outro ponto negativo é a baixa presenga de autores negros e/ou
indigenas como referéncias, sendo presente apenas dois nomes (Milton
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Santos e Ailton Krenak), o que limita a diversidade de perspectivas no
material didatico. Soma-se a isso a quase inexisténcia de orientagdes
para atividades praticas, tornando dificil para os alunos relacionarem
os conhecimentos tedricos com sua realidade, além de os livros desta
colegdo abordarem o conteudo étnico-racial de forma superficial e indi-
reta, mencionando-o, na maior parte das vezes, apenas como exemplo
de outros assuntos, como o das Conferéncias Mundiais sobre o Meio
Ambiente (Figura 3B) onde indigenas sdo apresentados protestando du-
rante a realizacao da conferéncia Rio+20, no Rio de Janeiro.

Figura 3 - Em A, aspectos positivos da cole¢ao A; e, em B,
pontos negativos na colegdo A

Fonte: Dellore (2018), adaptado pelos autores (2024).

Em uma analise imagética, identificou-se 14 figuras e 12 mapas pre-
sentes nesta cole¢do, divididos nos quatro exemplares, com destaque
para o material do 7° ano, conforme ja indicada na Tabela 1. Esses re-
cursos visuais, embora contribuam para a compreensido do contetdo,
nem sempre estao dispostos em tamanhos e/ou lugares que despertem a
curiosidade dos alunos. Muitos deles sao pequenos e/ou localizam-se na
parte inferior da pagina — Figura 4 — onde podem passar despercebidos
pelos estudantes.
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Figura 4 - Recursos imagéticos na margem inferior da pagina da cole¢ao A

Fonte: Dellore (2018), adaptado pelos autores (2024).

Além disso, as imagens presentes nesses livros tém um grande po-
tencial de induzir ou reforgar esteredtipos. As representagdes de pessoas
negras, por exemplo, sdo frequentemente limitadas a atividades especi-
ficas: mulheres negras sao geralmente mostradas com vestidos longos
e turbantes, preparando e vendendo acarajé, especialmente na Bahia, o
que pode passar a ideia para os alunos de que a populagdo negra exerce
exclusivamente essa funcio.

Da mesma forma, os povos tradicionais brasileiros sdo repetidamen-
te retratados (Figura 5) seminus, com cocares e pinturas corporais, e
realizando atividades basicas de sobrevivéncia, o que pode reforcar a
ideia de que aqueles que ndo apresentam essas caracteristicas nao per-
tencem a tais grupos. Essas representagdes podem levar os alunos a
interpretar, equivocadamente, que a populagdo negra possui um papel
limitado na sociedade ou a ndo reconhecerem a propria identidade in-
digena se ndo exibirem caracteristicas estereotipadas.
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Figura 5 - Representagdes estereotipadas de negros e indigenas na colegio A

Fonte: Dellore (2018), adaptado pelos autores (2024).

Colegio B

A andlise da colegao “Convergéncias (2018)” evidencia uma aborda-
gem pontual e limitada do contetido étnico-racial nos materiais destina-
dos ao ensino fundamental. Das 1.103 paginas, apenas 33 tratam desse
tema, com maior concentra¢ao nos volumes do 7° ano (14 péaginas) e
do 8° ano (18 paginas), e os livros do 6° e 9° com apenas uma pagina e
nenhuma pagina respectivamente, conforme indicado na Tabela 2. Essa
escassez sugere uma insuficiéncia na cobertura de questdes étnico-ra-
ciais relevantes para a formagdo dos alunos.

Tabela 2 - Dados quantitativos da colegdo B

COLECAO CONVERGENCIAS 6° 7° 8° 9°  Total

Paginas 271 272 288 272 1.103
Paginas com o contetido étnico-racial 01 14 18 00 33

Figuras 01 09 10 00 20

Mapas 00 07 02 00 09

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Entre os pontos negativos, destaca-se que o conteudo étnico-racial
é frequentemente mencionado apenas como exemplo em discussdes
gerais, sem aprofundamento. Os indigenas da aldeia Kalapalo ¢ men-
cionada para ilustrar diferencas culturais (Figura 6A), mas sem abordar
questdes especificas dessa etnia ou das experiéncias dos povos indige-
nas. Além disso, observa-se uma lacuna na discussao sobre preconceito,
discriminagao e movimentos étnicos especificos.

Outro ponto critico é a quase auséncia de autores negros e indigenas,
com apenas uma referéncia, Milton Santos e duas mengdes a autores do
campo étnico-racial, Rosiane Rodrigues e Lucia Gaspar. Essa limitacao
reduz a diversidade de perspectivas apresentadas aos estudantes, com-
prometendo o acesso a vozes distintas e a compreensao aprofundada
da diversidade étnico-racial. Nota-se a utilizagdo massiva do conceito
“indigenas” e suas derivagdes para se referir aos povos origindrios brasi-
leiros, termo considerado pejorativo e desatualizado.

Ja como pontos fortes desses materiais, podem ser destacados a ana-
lise critica do conteudo étnico-racial com os conceitos-chave da Geo-
grafia, como, por exemplo, a discussao sobre o que significa territério
na perspectiva dos indigenas (Figura 6B). Essa colegdo faz referéncia ao
conteudo étnico-racial na regido amazdnica, como a BR-174, que passa
pela terra indigena Waimiri Atroari, colocando esse povo em conflitos
violentos com garimpeiros, doengas e epidemias que levaram a quase
dizimagao dessa etnia.

Os livros promovem positivamente a cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros, visibilizando e valorizando seus valores e
tradigdes. Isso ocorre quando os indigenas sao descritos como grupos
que deixaram herangas culturais que até hoje estdo presentes em nos-
sas vidas. Em relagdo aos negros africanos, estes sio abordados como
grandes contribuintes da diversidade cultural do povo brasileiro, sendo
vatapa, capoeira, acarajé e samba alguns exemplos dessa contribui¢ao
(Figura 6C).
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Figura 6 - Em A, superficialidade tematica na colegdo B; Em B, conceito de territorio
para os indigenas; Em C, contribui¢des negras e indigenas para a cultura brasileira

Fonte: Garcia (2018), adaptado pelos autores (2024).
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Outros pontos positivos referem-se as sugestoes de fontes além
dos livros didaticos que podem contribuir para o conhecimento sobre
o conteudo, como o filme “Xingu”. Ha também orientagdes para ati-
vidades praticas, sugerindo ao professor que pe¢a aos estudantes que
pesquisem caracteristicas de um povo indigena brasileiro, para, poste-
riormente, produzir um cartaz e apresentar aos colegas. Outro ponto é
o fato de que a abordagem da cole¢ao estimula os alunos ao raciocinio
critico, problematizando a escraviddo durante o periodo colonial.

No que se refere aos recursos imagéticos, a colegdo possui cerca de 20
figuras e 9 mapas, distribuidos de maneira desigual: a maioria esta nos
livros do 7° ano (9 figuras e 7 mapas) e do 8° ano (10 figuras e 2 ma-
pas), enquanto uma quantidade menor encontra-se nos materiais do 6°
ano (1 figura e nenhum mapa) e do 9° ano (nenhuma figura ou mapa),
como apresentado na Tabela 2. Essas representacoes (figura 7A) sdo fun-
damentais para a compreensdo do conteudo; no entanto, estio dispostas
de forma que nem sempre favorece a curiosidade dos alunos, uma vez
que possuem dimensodes desproporcionais e situadas na parte inferior da
pagina, sem uniformidade, além de refor¢arem estereétipos (Figura 7B).

Figura 7 - Em A, figuras e mapas posicionados em diversas lugares e dimensdes nas
paginas; e, em B, Representagées estereotipadas de negros e indigenas na cole¢do B

Fonte: Garcia (2018), adaptado pelos autores (2024).
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Com base na figura anterior, os indigenas sao frequentemente re-
tratados realizando manifestagdes culturais, com seus corpos repletos
de pinturas tribais, praticando pesca com arco e flecha ou produzindo
artesanato. Isso pode dificultar a criagdo de uma identidade indigena
auténtica para alunos que ndo apresentam todas ou algumas dessas ca-
racteristicas. O mesmo ocorre com a representagdo dos negros, que, em
muitas ocasides, aparecem praticando capoeira, tocando instrumentos
musicais, dangando ou vendendo comidas tipicas, como acarajé e coca-
da, o que pode limitar a visdo dos alunos sobre as atividades culturais da
comunidade negra.

Consideragoes finais

Conclui-se que nem todos os exemplares das cole¢des analisadas,
Araribd Mais (2018) e Convergéncias (2018), estdo de acordo com as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana, conforme as alteragoes introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003 e
n° 11.645/2008. Isso ¢ especialmente evidente nos materiais do 6° e 9°
ano de ambas as cole¢des, que, como demonstrado, apresentam pouca
ou nenhuma pagina com contetido étnico-racial. Além disso, a abor-
dagem sobre o contetido étnico-racial nos materiais do 7° e 8° ano, que
atendem as leis mencionadas, possui diversas falhas que comprometem
a qualidade do ensino. Destacam-se a auséncia ou superficialidade te-
matica, manutencdo de estere6tipos e conceitos ultrapassados e a quase
inexisténcia de referéncia a autores negros e indigenas.
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Resumo

Inserida nas discussoes em torno das novas demandas do processo de ensino e apren-
dizagem contemporineo, a lei n° 13.006, instituida no Brasil no ano de 2014, es-
tabelece a obrigatoriedade de exibicio de filmes nacionais no contexto da educagio
bésica. Nesse sentido, o presente trabalho objetiva investigar as abordagens com que
o cinema ¢ trabalhado nos livros did4ticos da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do Ensino Médio, e especificamente para a educagio geogréfica. Para isso,
realizamos uma pesquisa documental por meio da andlise dos livros diddticos: “Da
Escola para o Mundo — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da Editora Atica;
“Conexoes — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da Editora Moderna; e “Novo
Ensino Médio — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da Editora Scipione. Como
resultado da pesquisa, verificamos que as obras cinematograficas sao indicadas como
exemplificadores dos contetdos tedricos que sio abordados pelos livros didéticos.
Além disso, identificamos uma auséncia da contemplagio das questoes espaciais e
da geografia nos capitulos e tépicos em que os filmes foram indicados. Dessa forma,
concluimos que a abordagem do cinema realizada pelos livros diddticos analisados
acaba por impactar a potencialidade das obras cinematograficas de construirem no-

vos sentidos e significados no contexto da sala de aula.
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Introducao

Frente as novas demandas do processo de ensino, a linguagem cine-
matografica apresenta inimeras potencialidades de aplicagdo no am-
biente escolar, se constituindo como uma possibilidade para a superagao
de praticas didaticas instrumentais que ainda norteiam uma sala de aula
na qual o professor expoe teoricamente os contetidos disciplinares, e os
alunos desempenham o papel de receptores. A partir de suas imagens
em movimentos, agindo como um construtor de sentidos e significados,
o cinema pode ser um gerador de pensamentos, sentimentos e sensa-
¢oes, contribuindo para a propria compreensido do mundo concreto que
nos cerca (Almeida, 2024).

Para a educagao geografica, que se fundamenta nas questdes espa-
ciais, o contato com os mundos apresentados nas obras cinematografi-
cas pode possibilitar as discussdes e reconstru¢des das perspectivas dos
alunos em torno de suas proprias realidades geograficas, possibilitando
novas interpretagdes e significagdes de mundo (Pimenta; Ferraz, 2014).
Conforme Candeu (2020), isso se deve a capacidade da linguagem ci-
nematografica de romper com as limitagdes determinadas pelo tempo
e espaco, permitindo aos seus espectadores uma imersao em realidades
totalmente diferentes das encontradas em nossos cotidianos.

Nesse contexto, no Brasil, desde o ano de 2014, a lei n° 13.006 estabe-
lece a exibigdo de obras cinematograficas nacionais como componente
curricular complementar integrado a proposta pedagdgica das escolas
publicas do pais, devendo haver a exibigdo obrigatéria de, no minimo,
2 horas mensais dos filmes no espaco escolar. Dessa forma, fundamen-
tada em torno das discussoes a respeito do emprego das multiplas lin-
guagens no processo de ensino e aprendizagem, bem como visando a
forma¢ao de um publico consumidor do cinema nacional, a referida
legislacdo acaba se constituindo como uma relevante base para o de-
senvolvimento das praticas de ensino em sala de aula que considerem o
cinema enquanto um produtor de sentidos e significados, estabelecendo
o contato entre as visdes de mundo entre alunos e professores em torno
das obras cinematograficas.

No entanto, o que ainda podemos verificar em sala de aula nio é o
uso do cinema como uma linguagem construtora de novos significados,
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mas como um recurso secundario de mera exemplificagao de contetdos
disciplinares. Para Rocha (2022), tal pratica acaba por inibir a potencia-
lidade do cinema de proporcionar o encontro entre os sujeitos da sala
de aula, professores e alunos a partir da experiéncia cinematografica.

Diante disso, objetivamos no presente trabalho analisar as aborda-
gens em torno do cinema, e especificamente para a educagio geogra-
fica, realizada pelos livros didaticos de ciéncias humanas e sociais do
Ensino Médio. Justificamos a relevancia deste trabalho a partir do fato
dos livros didaticos ainda exercerem um papel central na orientagio e
sistematizacdo da prética docente na sala de aula escolar, no qual os li-
vros didaticos deveriam contemplar, consequentemente, tais discussoes.

Para tanto, a partir de uma abordagem qualitativa, realizamos a pre-
sente pesquisa a partir da analise documental, fundamentada na analise
de materiais que ainda néo receberam tratamento analitico, ou que po-
dem ser reestruturados conforme as novas delimitagdes dos objetivos
da pesquisa (Gil, 2008; Prodanov; Freitas, 2013). Como critérios de in-
clusdo para a analise, optamos por selecionar livros didaticos que inte-
grassem o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
em sua edicio mais recente, referente ao ano de 2021, bem como de
diferentes editoras e autores, a fim de obter uma variagdo minima de
amostragem.

Dessa forma, analisamos trés livros didaticos direcionados a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio: “Da Escola
para o Mundo - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da Editora Ati-
ca; “Conexdes — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da Editora Mo-
derna; e “Novo Ensino Médio - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”,
da Editora Scipione.

No que diz respeito as questoes que foram levantadas para a presente
analise, realizamos, primeiramente, o levantamento de todas as obras
cinematograficas indicadas pelos livros didaticos selecionados. Neste
processo, ressaltamos que outras produgdes do género audiovisual ci-
tadas ou indicadas nos livros, como videos, reportagens ou documen-
tarios, nao integraram 0 nosso levantamento, tendo em vista que sao
abordadas pelos proprios autores dos livros didaticos como recursos
diferentes das obras cinematograficas que apresentam.
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Isto posto, apds o levantamento inicial das obras cinematograficas
citadas, assim como a nacionalidade de produgao, verificamos o contex-
to de insercdo dos filmes no escopo dos livros didaticos analisados. Por
fim, examinamos quais as disciplinas e contetidos tedricos foram explo-
rados pelos livros didaticos no contexto da indica¢ao dos filmes, com o
objetivo de verificar se hd a contempla¢ao das discussdes em torno dos
conceitos ou temas que se relacionem com a educagdo geografica, de
forma especifica.

Os filmes, os contextos de inser¢ao e os conteudos
tematicos do cinema nos livros didaticos de ciéncias
humanas

Os resultados alcangados a partir da analise dos livros didaticos
“Da Escola para o Mundo - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas’, da
Editora Atica; “Conexdes — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da
Editora Moderna; e “#Novo Ensino Médio — Ciéncias Humanas e So-
ciais Aplicadas”, da Editora Scipione, na qual incluimos a verificagdo dos
filmes citados pelos livros didaticos, suas nacionalidades, contexto de
insercao e conteudos associados, foram organizados no quadro a seguir

(Quadro 1):

Quadro 1 - Abordagem do cinema pelos livros didaticos

Livro Didatico Filme Pais de produgio | . Con~t exto c!e D1?c1p lma/, .
inser¢ao no livro | Contetdo tematico
Sinopse do
Conexodes: filme em box
ciéncias Caverna Estados Unidos, | informativo como Mediagao em
humanas dos sonhos Reino Unido, | indicagio de outras | Histéria/Evolugdo
e sociais esquecidos Alemanha. fontes, ao lado do | da espécie humana
aplicadas texto principal no
capitulo.
Conexoes: Sinopse do
ciéncias filme em box
humanas Blade runner: informativo como Mediagdo em
e sociais o cagador de | Estados Unidos. | indicagdo de outras | Filosofia/Natureza e
aplicadas vol. 1 androides fontes, ao lado do cultura
Ciéncia, cultura texto principal no
e sociedade capitulo.

| 64




Abordagens do cinema em livros didaticos de ciéncias humanas:
perspectivas para o ensino e educacio geografica

Conexodes: Imagem ilustrativa .
. . Mediagio em
ciéncias e sinopse do Sociologia/
humanas Xingu Brasil filme, ao lado do 5
. o Etnocentrismo e
e sociais texto principal no .
) , alteridade
aplicadas capitulo.
Conexdes: Imagem ilustrativa
ciéncias e sinopse do Mediagdo em
Que horas ela . . K ,
humanas volta? Brasil filme, ao ladodo | Sociologia/Raizes
e sociais ’ texto principal no do Brasil
aplicadas capitulo.
Conexobes: Imagem ilustrativa
ciéncias O povo e sinopse do Mediagio em
humanas p R Brasil filme, ao lado do Sociologia/Raizes
.. brasileiro L .
e sociais texto principal no do Brasil
aplicadas capitulo.
Conexdes: Imagem ilustrativa .
ciéncias egsino se do Mediagao em
O garoto P Histdria/A
humanas Franca filme, ao lado do imbortancia da
e sociais selvagem texto principal no port
) 3 sociedade
aplicadas capitulo.
Sinopse do
Conexoes: filme em box
ciéncias informativo como Mediagdo em
humanas Divergente Estados Unidos | indicagao de outras Sociologia/A
e sociais fontes, ao lado do | sociedade de classes
aplicadas texto principal no
capitulo.
Conexbes: Imagem ilustrativa
ciéncias Frozen: uma & Sem indicagio de
humanas Estados Unidos do filme, ao lado disciplina /Criagao
e sociais avenira do texto principal de pe a artistiga
) congelante. no capitulo. pes
aplicadas
Sinopse do
filme em box
#NovoEnsino | O menino que | Estados Unidos, | informativo como | Sem indicagdo de
Meédio: projetos | descobriu o Malaui, Franga, | indicagdo de outras | disciplina /Recursos
integradores vento Reino Unido fontes, ao lado do hidricos
texto principal no
capitulo.
Sinopse do
filme em box T
. . . Sem indicagao
#NovoEnsino - informativo como .
. . Somos tao . o de disciplina /
Meédio: projetos . Brasil indicagdo de outras e
. jovens Influéncias
integradores fontes, ao lado do .
Musicais

texto principal no

capitulo.
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Sinopse do
filme em box g
. . . Sem indica¢ido
#NovoEnsino informativo como de disciplina /A
Meédio: projetos | Extraordinario | Estados Unidos [ indicagdo de outras A p .
. violéncia por tras
integradores fontes, ao lado do X
. de um apelido
texto principal no
capitulo.
Da escola para Sinopse do filme Sem indicagao
o mundo: L. no fim do capitulo, de disciplina /
. Intocaveis Franca ha .
projetos como sugestdo para Tecnologias
integradores o aluno. assistidas
Da escola para Sinopse do filme Sem i‘ndicagéo de
o mundo: Mera . no fim do capitulo, disciplina /Combate
. A Estados Unidos | as
projetos coincidéncia como sugestdo para
integradores o aluno. fake news
Sem indicagdo
Da escola para Sinopse do filme de disciplina /
o mundo: no fim do capitulo, Desarmando
. Bully Estados Unidos P .
projetos como sugestdo para o bullying e
integradores o aluno. construindo
empatia
Sem indica¢ao
Da escola para Sinopse do filme de disciplina /
o mundo: no fim do capitulo, Desarmando
. Extraordindrio | Estados Unidos P .
projetos como sugestdo para o bullying e
integradores o aluno. construindo
empatia
Da escola para Sinopse do filme Sem indicagdo
o mundo: Capitaes da Brasil no fim do capitulo, de disciplina/
projetos Areia como sugestao para Juventudes em
integradores o aluno. diferentes épocas
Da escola para Sinopse do filme Sem indicagdo
o mundo: Cidade dos Brasil no fim do capitulo, de disciplina /
projetos homens como sugestao para Juventudes em
integradores o aluno. diferentes épocas

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Primeiramente, no que diz respeito a quantidade de filmes presentes
nos livros didaticos analisados, verificamos a citacdo de 17 obras cine-
matograficas. O livro “Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas”
traz em seu escopo a indicacdo de 8 filmes. Ja o livro “#NovoEnsino
Médio: projetos integradores” menciona apenas 3 obras cinematografi-
cas, enquanto o livro “Da escola para o mundo: projetos integradores”
menciona 6 filmes.
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Com relagdo a nacionalidade das obras cinematograficas recomen-
dadas, foi possivel verificar que em todos os trés livros didaticos anali-
sados ha o predominio de obras estrangeiras, com relagdo ao nimero
das obras nacionais. No livro “Conexdes: ciéncias humanas e sociais
aplicadas” ha a indicagdo de 6 filmes estrangeiros e 3 nacionais. O livro
“Da escola para o mundo: projetos integradores” traz em seu escopo 4
filmes estrangeiros e 3 nacionais. Por fim, o livro “4NovoEnsino Médio:
projetos integradores’, apresenta apenas 2 filmes estrangeiros e um tni-
co filme nacional.

No que diz respeito a tais resultados, a partir da presenca das obras
cinematogréficas, em maior ou menor numero, em todos os trés livros
analisados, podemos inferir, primeiramente, que os livros didaticos
consideram o cinema como um recurso no contexto do ensino, dado
que os livros didaticos atuam como um norteador do processo de apren-
dizagem em sala de aula. Todavia, se a presenca das obras cinematogra-
ficas poderia indicar uma contemplagido da legislacdo que rege a exibi-
¢do obrigatorias dos filmes nacionais no espacgo escolar, a verificagdo
das nacionalidades dos filmes sugeridos pelos livros acaba indo em uma
perspectiva oposta. Nesse sentido, a maioria dos filmes indicados em
cada livro didatico ndo sdo produg¢des nacionais, sendo esta, uma mino-
ria na lista de sugestdes de cada livro verificado.

No que diz respeito ao contexto de inser¢do dos filmes no escopo
dos livros, identificamos trés formas distintas de abordagem, sendo elas:
Sinopse do filme em box informativo como indica¢do de outras fontes,
ao lado do texto principal no capitulo; Imagem ilustrativa e sinopse do
filme, ao lado do texto principal no capitulo; e Sinopse do filme no fim
do capitulo, como sugestdo para o aluno.

Na categoria “Sinopse do filme em box informativo como indicagao
de outras fontes”, os filmes sdo apresentados dentro dos proprios capitu-
los dos livros, em uma caixa ou box, ao lado dos textos que apresentam
os conteudos tedricos. Tal modelo de abordagem podde ser verificado
nos livros “Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas” e “#No-
voEnsino Médio: projetos integradores”. Nesse modelo de apresentacao,
o titulo do filme é exibido juntamente com uma breve sinopse. Essa
indicagao da obra cinematografica se insere no que os livros didaticos
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denominam de “indicagdo de outras fontes”, ou seja, sdo sugestdes de
conteddos extras que visariam apresentar outras perspectivas para as
discussoes tedricas presentes nas unidades dos livros didaticos.

O segundo tipo de inser¢do dos filmes verificado, presente unica-
mente no livro “Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas’, foi o
da imagem ilustrativa e sinopse do filme, ao lado do texto principal no
capitulo. Nesse formato, por meio da fotografia de alguma cena, o filme
é apresentado como uma imagem ilustrativa do contetido disciplinar
abordado no capitulo. Além da fotogratia do filme, abaixo, no formato
de legenda, ha o titulo e uma breve sinopse do filme.

Quanto ao terceiro modelo verificado, diferente dos formatos an-
teriores que apresentavam as indicagdes dos filmes de forma conjunta
com os textos dos capitulos, a categoria “Sinopse do filme no fim do
capitulo” se limitou a realizar a sugestdes das obras cinematograficas
apenas nas paginas finais de cada capitulo, em uma sessdo dedicada a
indicacoes de filmes, livros, sites e outros recursos a fim de realizar co-
nexdes com os temas discutidos. Nesse formato, hd também a presenga
do titulo do filme e de uma sinopse.

Dessa forma, a abordagem observada do cinema pelos livros dida-
ticos acaba considerando as obras cinematograficas nao como centrais
no processo de ensino e aprendizagem, como construtora de novos sig-
nificados, sentidos e visdes de mundo, mas como um mero recurso de
exemplificacdo de contetidos disciplinares. Assim, nessa abordagem,
conforme destacado por Duarte (2002), o filme ndo representa um va-
lor enquanto produgao cinematografica, como um protagonista da sala
de aula, mas apenas pelo que se pode fazer dele na pratica pedagogica.

Além disso, mesmo quando considerados apenas como um recurso
para exemplificar os contetidos tedricos, conforme foi verificado, os li-
vros didaticos se limitaram a apresentar unicamente o titulo e a sinopse
dos filmes, sem fornecer quaisquer textos que orientassem ou estabe-
lecessem conexdes entre as suas narrativas e os conteidos a que pode-
riam ser relacionados. Tal abordagem parte do principio de que, natu-
ralmente, os alunos ja saberiam relacionar os significados apresentados
pelas obras cinematograficas com os temas e contetdos disciplinares,
ignorando que o processo interpretativo das obras audiovisuais exige
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também um letramento, consistindo, conforme Soares (2002), nas pra-
ticas sociais que envolvem o processo de leitura e escrita. Nesse sentido,
o letramento audiovisual diz respeito ao dominio e compreensdo das
imagens e sons, inseridas em um contexto diretamente ligada a reali-
dade e as praticas sociais. Ou seja, exige tanto um processo de ensino,
quanto de aprendizagem.

Por fim, com relagio aos contetidos e disciplinas abordadas no con-
texto da indicagdo dos livros didaticos, verificamos a presenca de temas
relacionados as disciplinas de filosofia, sociologia e historia, enquanto a
geografia ficou representada de forma limitada.

No livro “Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas” os seus
autores sugerem em cada capitulo mediagdes especificas para as disci-
plinas de histdria, sociologia, filosofia e geografia. No entanto, nos ca-
pitulos e nas sessdes em que as obras cinematograficas sao indicadas,
ndo houve referéncia a disciplina de geografia. Dos 8 filmes que sdo
indicados pelo livro didatico, 4 sdo direcionados para a disciplina de so-
ciologia, 1 para filosofia, 1 para histdria e 1 para tematica interdiscipli-
nar, cujo tema era uma atividade pratica voltada para criagoes artisticas.

De modo semelhante, tal tendéncia também pode ser observada no
livro “Da escola para o mundo: projetos integradores”. O livro didatico
ndo realizada um direcionamento especifico para nenhuma disciplina,
trazendo em seu escopo conteddos e temas que seriam, em tese, inter-
disciplinares. Nesse sentido, também nao verificamos nenhum enfoque
das questdes espaciais ou relacionadas a geografia no livro didatico em
questao.

A contemplagdo mais proxima de uma discussdao de um tema geo-
grafico por meio da indicagdo de uma obra cinematografica foi verifi-
cada unicamente no livro didatico “4NovoEnsino Médio: projetos inte-
gradores”, a partir do capitulo intitulado “Disponibilidade de agua”. No
referido capitulo, os autores abordam as discussoes em torno do acesso
dos recursos hidricos no contexto nacional e mundial. Em seguida, rea-
lizam a indica¢ao do filme “O menino que descobriu o vento’, dirigido
por Chiwetel Ejiofor. A sinopse do filme relata que sua narrativa gira em
torno de um menino de 14 anos que conseguiu superar a auséncia da
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agua nas terras de sua familia, por meio da constru¢ao de um moinho
de vento que bombeava dgua para irrigar as suas plantagoes.

No entanto, o que se pdde observar foi apenas a indica¢ao do filme,
por meio de seu titulo e sinopse em um box, sem uma explica¢ido pro-
funda ou orientagao sobre todas as possiveis relagdes com a tematica
discutida ou com as espacialidades que poderiam vir a representar. Nao
ha qualquer mengédo de conexdes com a educagao geografica e suas pos-
siveis relagoes com o cinema, ou com aquele filme, de forma especifica.

Nesse sentido, diferente do que salienta Xavier (2008) sobre a capa-
cidade do cinema de provocar dialogos e questionamentos das questdes
que coloca foco, e para a geografia em especifico, de gerar novos olhares
para as questoes espaciais que refletem e representam, a abordagem do
cinema realizada pelos livros didaticos analisados ndo considera os fil-
mes como uma linguagem construtora de sentidos e significados. Em
seu lugar, os livros didaticos tratam as obras cinematograficas como um
recurso diddatico secundario, “uma outra fonte” sobre as discussoes ted-
ricas e textuais.

Dessa forma, enquanto um guia do processo de ensino e aprendiza-
gem docente ainda central na educagio basica, a abordagem dos livros
didaticos em torno da utilizacio do cinema acaba reafirmando seu uso
instrumental e sem direcionamentos por parte do professor, por meio
do enfoque de sua potencialidade mais simpldria: a exemplificagdo de
conteudos disciplinares, na qual nao ha nem mesmo uma orientagdo do
que os filmes poderiam ilustrar, partindo do pressuposto de que o aluno
saberia, naturalmente, estabelecer essa relagdo. Assim, o cinema apre-
sentado pelos livros didaticos perde sua identidade como linguagem,
promotora de novos olhares a respeito da realidade e do contato com as
perspectivas do outro.

Consideragdes finais

No contexto das discussdes em torno da utilizagdo das multiplas lin-
guagens no processo de ensino e aprendizagem, e especificamente da lin-
guagem cinematografica, objetivamos no presente trabalho investigar as
abordagens com que o cinema é realizado pelos livros didaticos de cién-
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cias humanas e sociais aplicadas do Ensino Médio. Para isso, analisamos
trés diferentes livros didaticos que integram a PNLD do ano de 2021.

Nesse sentido, constatamos que o cinema é apresentado pelos livros
didaticos analisados como um exemplificador secundario dos conteu-
dos tedricos, sem uma contextualizagéo entre seus enredos e caracteris-
ticas enquanto linguagem cinematografica com os contetidos e tema-
ticas que se propde relacionar. No que diz respeito especificamente a
educacgao geografica, verificamos a auséncia de discussdes em torno das
questdes ou temdticas espaciais nos capitulos que apresentam a indica-
¢ao das obras cinematograficas.

Dessa forma, o uso do cinema em tal abordagem acaba impactando
diretamente nas potencialidades mais relevante do uso das obras cine-
matograficos no contexto de ensino, que ¢ a sua capacidade de construir
significados e novas formas de enxergar o mundo, advinda do contato
dos alunos com as cenas, histérias e narrativas presentes nas imagens em
movimento. Faz-se necessdrio, assim, repensar acerca do uso do cinema
em sala, colocando-o ndo como um recurso secundario, mas como um
protagonista, em primeiro plano, no processo de aprendizagem.
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Alinhamentos metodolégicos-
comunicativos sobre cinema e ensino de
Geografia do Nordeste: trabalhando com

o filme Amarelo Manga

Fdbio Rodrigo Fernandes Aratijo’

Resumo

Para construirmos uma reflexao inicial sobre o conhecimento geogrifico e
o papel do cinema na construgio dos saberes educacionais sobre a pessoa,
o mundo da vida e a linguagem, necessitamos esclarecer alguns pontos
iniciais. 1°) a fun¢io do cinema como linguagem de representagio/cons-
trugio da Geografia como disciplina cientifica e escolar aparece no final do
século XIX, quando o aparato técnico do cinema é inventado. Inicialmente
os filmes tinham o papel de documentar o cotidiano das pessoas e os ele-
mentos naturais, bem como afirmar o poder politico dos paises coloniza-
dores no Ambito escolar. 2°) no final do século XX, especificamente com
o advento do pensamento critico na Geografia e na Diddtica, os filmes
assumem a fun¢io de mediar a consciéncia critica de estudantes e profes-
sores em relacio a racionalidade estratégica dos filmes produzidos em seus
mais diversos géneros, como por exemplo histérias de agio e de humor.
30) a partir da década de 1980 nos Estados Unidos e no Brasil no século
XXI, comegam a surgir pesquisas geograficas que comprovam as possibi-
lidades critico-interventores dos filmes em se tratando como instrumental
pedagdgico de construgio do espago escolar e seus agentes. Deste modo,
Vieira e Velez (2016, p. 308-309) compreendem que “[...Jo Cinema se
constitui como um instrumento metodolégico de exceléncia no ensino
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73 |


mailto:fherodoto@gmail.com

ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

da Geografia [...] porque apresenta uma perspectiva interessante sobre a
relagdo entre dados recolhidos na realidade”. Consoante a essas afirmagoes
introdutérias, consideramos discutir pela teoria do agir comunicativo de
Jurgen Habermas, alinhamentos metodolégicos sobre Cinema e ensino de
Geografia do Nordeste a partir do filme Amarelo Manga. O trabalho se
estrutura nas seguintes etapas: discussao bibliogréfica sobre cinema e ensi-
no de Geografia no periodo 2018-2014; através de categorias e conceitos
como por exemplo agir comunicativo, mundo da vida e moral, proposicio
de métodos de ensino geogréfico sobre temdticas de interesse da citada
regido, em particular as que sao representadas no filme Amarelo Manga.
Logo, mediante o agir comunicativo de Habermas, a imaginagao filmica-
-geogréfica do estudante sobre o Nordeste, deve corresponder a um esté-
gio de desenvolvimento da consciéncia moral, seja ele pré-convencional,
convencional ou pds-convencional, e igualmente deverd ser igualitdrio em
termos de liberdade comunicativa e discursos eticamente motivados pela
razdo, seja ela tedrica ou prdtica.

Palavras-chave: Agir Comunicativo. Cinema. Ensino de Geografia.
Nordeste.

Introdugao

Significativamente, a histdria da ciéncia geografica como disciplina
do seu conhecimento educacional nomeou o cinema como ferramenta,
recurso ou linguagem do ensino de Geografia, ou seja, aparato técni-
co-objetivo/subjetivo para se descrever, compreender ou recriar novos
sentidos acerca do espago, suas naturezas, fungdes, estruturas e proces-
sos, sejam elas de carater educativo, ideoldgico ou critico.

Consoante a isso, com o advento da Geografia enquanto discipli-
na escolar/universitaria (Século XIX), as narrativas filmicas de viagem,
pessoas e cotidianos passam a obter status de produtor e reprodutor va-
lorativo das ideias territoriais de nagao, estados, governo e dominagao
do meio natural. Ressaltando deste modo, a imaginagao geografica dos
filmes como instrumento de objetivos intencionais para a Geografia e
suas didaticas.
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Por outra perspectiva, no final do século XX, em especifico a partir
da década 70, os filmes com sua variedade de géneros e subgéneros, te-
riam como objetivo elucidar a criticidade da educagao geografica, como
por exemplo o sentido de se aprender sobre a formagdo da cidade, os
direitos de seus habitantes e a funcionalidade geopolitica dos direitos
humanos e das leis que delimitam o que é urbano e rural.

Sob outro prisma, revisdes de literatura e estados da arte sobre Geo-
grafia do cinema asseveram que nos Estados Unidos — década de 80 e
Brasil - século XXI, comegaram a surgir pesquisas geograficas sobre
cinema, espago filmico, lugar e paisagem no cinema, e principalmente a
respeito do papel da linguagem cinematografica no educar geografico.
Em conexdo a isso, Vieira e Velez (2016, p. 308-309) compreendem que
“[...] o Cinema se constitui como um instrumento metodoldgico de ex-
celéncia no ensino da Geografia [...] porque apresenta uma perspectiva
interessante sobre a relagdo entre dados recolhidos na realidade”

Conforme a essas reflexdes, investigamos quais pressupostos a teoria
do agir comunicativo de Jiirgen Habermas em correspondéncia com as
narrativas do cinema, poderao incidir no ensino geografico sobre o Nor-
deste, suas identidades, caracteristicas e fendmenos naturais e sociais?

Em seguida, a pesquisa constitui-se de uma analise bibliografica e
interpretativa de artigos, teses e dissertacdes da area de ensino de Geo-
grafia e teoria do agir comunicativo disponiveis no banco de teses e dis-
sertagdes da Capes, na biblioteca digital brasileira de teses e dissertagdes
(BDTD) e nos periddicos da drea de Geografia e Educagao. Utilizamos
como descritores de busca, os termos educagao geografica e cinema;
teoria do agir comunicativo. Foi feita a leitura dos componentes resumo
e consideragdes finais, no caso das teses e dissertagdes e, no caso dos
capitulos de livros, artigos de periddicos e livros, foi realizada a inter-
pretagdo integral dos achados.

Desta maneira, pretendemos contribuir para os debates sobre o co-
nhecimento em educagdo geografica, em particular, na defesa de um
campo de estudos que seja composto de saberes e praticas articulados
a uma cidadania de base universalista, ético-discursiva e territorial no
sentido plural e intersubjetivo de seus discursos.
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Por fim, o presente texto tem como pretensao discutir pela teoria
do agir comunicativo de Jiirgen Habermas alinhamentos metodoldgi-
cos sobre Cinema e ensino de Geografia do Nordeste a partir do filme
Amarelo Manga

Para tanto, ele sera condicionado a trés topicos: Cinema e Ensino
de Geografia: pertinéncias conceituais (2018-2023) - breve sintese
tedrica dos estudos com referéncia ao campo tematico do ensino de
Geografia e suas interlocu¢des com o cinema. O agir comunicativo e o
cinema: articulagdes para o ensino de Geografia do Nordeste - que
versara em discussdes ponderadas na conexdo cinema, teoria do agir
comunicativo e ensino de Geografia do Nordeste Brasileiro e conclusao,
no qual refletiremos a respeito do que foi exposto.

Cinema e Ensino de Geografia: pertinéncias conceituais
(2018-2023)

No Quadro 2, a literatura relevante tem como enfoque artigos de pe-
riédicos do campo Geografia e Pedagogia, em particular, de pesquisas
sobre o significado tedrico das imagens filmicas e a descri¢ao de metas a
serem atingidas pela utilizagdo de determinados filmes durante as aulas
de Geografia.

Quadro 2 - Artigos de Periddicos

Autor/Ano Titulo

O cinema como diferenca na linguagem

Wenceslao Machado de Oliveira Jr e do ensino de Geografia: uma cartografia

Gisele Girardi (2020)

provisoria
Débora Schardosin Ferreira e Ivaine | Movimentar diversos mundos com o cinema
Maria Tonini (2020) no ensino de Geografia
Valdemira Pereira Canéjo de As potencialidades e as limitagoes das

Andrade; Francisco Kennedy Silva | diferentes linguagens no processo de ensino
dos Santos; Josias Ivanildo Flores de | em Geografia: uma reflexdo pedagégica para
Carvalho (2019) o uso do cinema

Cinema e professores de Geografia:
aproximagodes e distanciamentos -
Consideragdes a partir da rede publica de
Dourados (MS)

Flaviana Gasparroti Nunes (2021)
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Egeslaine de Nez e Adriana Levantamento de obras cinematogréficas
Fernandes Leite (2018) para utilizagdo no ensino de Geografia
Valéria Cazetta e Ingrid Rodrigues O dia que o audiovisual invadiu a aula de
Gongalves (2021) Geografia e (des)norteou o cinema

Raphaela de Toledo Desiderio e Ana |  Asimagens da Amazonia entre cinema e
Maria Hoepers Preve (2021) Geografia escolar

O mistério das comédias entre o cinema e
a escola perguntas de pesquisa as respostas
dos professores de Geografia

Wenceslao Machado de Oliveira Jr
(2021)

Compreendendo o conceito territério a
partir da linguagem filmica: a animagao “O
Rei Ledo” como possibilidade didatica no
ensino de Geografia

Felipe Santos Silva, Livia Thaysa
Santos de Albuquerque Gama e
Maria Luiza Braz (2020)

Thiago Macedo Alves de Brito dO cimema, Geograflfi ¢ a;ala de aula: rle l ato
(2019) e experiéncia no estdgio docente no colégio
técnico da UFMG

O uso do documentério “Derrubaram o
Francisco Fernandes Ladeira (2019) | Pinheirinho” para o estudo de conceitos de
Geografia Urbana no ensino basico

A linguagem cinematogrifica e o ensino de
Luiz Henrique Dias Rocha (2022) geografia: consideragdes a partir do livro
didatico

O Cinema na Formagao do/a Professor/a de
Geografia: uma andlise dos personagens do
filme “o menino que descobriu o vento”

Adriano R. De La Fuente e Luiz
Fernando Roscoche (2022)

Fonte: elaborado pelo autor.

Na construgio de propdsitos e concepgdes educativas para o cinema,
os textos que foram elencados, demonstram que nas aulas de Geografia,
as imagens filmicas podem ser utilizadas na condi¢do de linguagem ou
recurso didatico. Para tanto, as pesquisas convergem em algumas carac-
teristicas acerca da relagdo Ensino de Geografia — narrativas filmicas;
desta maneira, as reflexdes a seguir, irdo expor estas reflexdes.

Os trabalhos afirmam que nos processos de ensino-aprendizagem
geografico, os filmes devem assumir o papel de interlocutores entre a
Geografia da escola e a ciéncia geografica de natureza critico-reflexiva.
De outro modo, eles correspondem aos contetidos e unidades tematicas
da educagdo geogrifica, seja ela prescrita por leis ou documentos cur-
riculares oficiais.
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No quadro 3, a produgdo monografica é constituida de dissertagoes
de mestrado e teses de doutorado que foram defendidas no ambito de
Programas de Pés-graduagdo em Geografia e Educagao, em especifico,

pela orientacao de pesquisadores que advogam acerca de uma utilizagiao

critica e discursiva das linguagens visuais e audiovisuais.

Quadro 3 - Produg¢do monografica

Autor/Ano Tipo Titulo
O cinema nacional nos livros
Luiz Henrique Dias Dissertacio didaticos de Geografia: caracteristicas,
Rocha (2021) & potencialidades e limitagdes — anélise a
partir do PNLD/2018
As potencialidades da linguagem
Gabriela Naira de Souza Dissertacio cinematogréfica no ensino de
Candeu (2020) & Geografia: estudo em duas escolas
publicas da rede estadual de Sao Paulo
Cinema, geografia e curriculos:
. sentidos possiveis em torno dos filmes
Marcelo Ferreira . ~ p . > < >
Dissertacdo La Noire de..” e ‘Que horas ela volta?
Machado (2018) . p .
e a tessitura de ‘conhecimentos e
significacdes’
Geografia escolar e cidade: a
Adsson José Rodrigues Dissertacio potencialidade da linguagem
Luz (2020) & cinematografica no processo de
formacao cidada
Cinth b #Partiucinema: encontros da sétima
inthia Ribeiro Marques . « arte com o
Ventura (2018) Dissertagdo
ensino e as préticas da Geografia.
] ) O ensino de Geografia em didlogo
Jessica Ce(lrdosc)) Martins Dissertacio com o cinema: entre
2022
olhares e percep¢des docentes
O cinema como metodologia de
investiga¢do do lugar:
Rogério Borges (2020) Disserta¢ao
a versdo cinematografica do atlas
municipal escolar de Ourinhos-SP
Débora Schardosin Tese Cine-geografar a escola: um curriculo
Ferreira (2019) geografico a partir do lugar
Thiago Albano de Sousa T Cinema, geografias e ensino: didlogos,
. ese
Pimenta (2018) encontros e atravessamentos
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No encontro entre (7) dissertacdes de mestrado e (2) teses de douto-
rado, cabe frisar algumas inferéncias iniciais. Algo que deste modo, sera
discutido na intersec¢do da Geografia com a educagdo e o cinema como
linguagem pedagdgica.

Distinguindo-se dos achados em periddicos, o quantitativo de dis-
sertagdes e teses demonstra que a produgao sobre a linguagem cinema-
tografica e Geografia escolar diminuiu no periodo 2018-2023, em espe-
cifico na Pés-Graduagao em Geografia. Tendo isto em vista, o enfoque
decorre nas linguagens musicais, cartograficas, fotograficas e visuais.
Nesta proposi¢ao, devemos problematizar o seguinte: por que o cinema
e seus géneros narrativos assumiram um lugar inexpressivo na produ-
¢ao monogréfica da Geografia escolar do periodo 2018-2023.

Consoante a questao, os autores elencados deixam claro que os fil-
mes sdo linguagem atuante na pratica social dos professores e discente
de Geografia, caracterizando-se desta maneira, como médium principal
paraa formagdo integral da pessoa e sua identidade social-intersubjetiva.

Pensando dessa forma, os autores alertam que para a utilizagao geo-
grafica dos filmes, os objetivos educacionais terdo que ser concatenados
com o conhecimento espacial a ser orientado comunicativamente pelo
professor e recriado discursivamente pelos estudantes.

Por fim, no entrelagamento entre cinema, educa¢ao e Geografia, po-
demos apresentar alguns posicionamentos emergentes para a Geografia
escolar, os quais tem como fundamento tedrico, os trabalhos que foram
analisados

(1) Filmes, em particular do género animacéo, terror e ficgdo cienti-
fica, devem assumir um papel preponderante na formagao moral e geo-
grafica dos discentes e docentes.

(2) A produgao cientifica sobre cinema e educagao geografica, deve
considerar os pressupostos norteadores do raciocinio geografico, prin-
cipalmente na sua relagdo com os fundamentos materiais, socioldgicos
e psicoldgicos de ensinar e aprender Geografia.
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O agir comunicativo e o cinema: articulag¢des para o ensino
de Geografia do Nordeste

Na presente se¢do proporemos alinhamentos metodoldgicos da teo-
ria do agir comunicativo de Jiirgen Habermas com o ensino de Geogra-
tia do Nordeste. Desta maneira, o médium condutor ¢ o cinema na sua
condigdo de linguagem epistémica da Geografia escolar.

Primeiramente, para cada imagem filmica do Nordeste, a imagina-
¢ao geografica do estudante deve corresponder a um estagio de desen-
volvimento da consciéncia moral, seja ele pré-convencional, convencio-
nal ou pds-convencional.

Para Habermas (2013), o primeiro representa o inicio da aquisi¢do e
assimilagdo das atitudes e valores humanos, no qual o individuo apren-
de sobre comportamentos e raciocinios morais através da percep¢do do
ambiente, bem como pela utilizagdo de estimulos e respostas. No se-
gundo, ja pré-adolescente, adolescente e comego da fase adulta, a pessoa
constitui sua identidade pelas expectativas e ajustamentos sociais espe-
rados pelas familias, amigos, escola e grupos de trabalho. E no terceiro
e ultimo, a personalidade humana busca interagir intersubjetivamen-
te e cooperativamente com o outro para concretizar sua autenticidade
como individuo coletivo e unico dentre seus agrupamentos formais e
nao-formais.

No primeiro nivel, os filmes sobre a citada regido devem ser dis-
postos de modo a considerar os fatos objetivos acerca das paisagens,
cores, sons, formas de vida e narrativas de descri¢ao. Deste angulo, o
raciocinio geografico-moral procede pela interiorizacao de modelos e
contetdos ja estabelecidos pela sociedade, a industria cinematografica e
os livros didéticos. Neste proposito, o papel do estudante é identificar a
dimensao verdadeira sobre a configuragio territorial, a gestdao imagética
dos recursos humanos e a representagdo/criacdo dos estereotipos sobre
os nordestinos e seus espacos e tempos simbdlicos.

No segundo nivel, o estudante atende as expectativas inerentes aos
filmes e suas composi¢coes didaticas e geograficas, isto é, a mobilizacdo
de conhecimentos, préticas e habilidades sobre e em relagao ao Nordes-
te. Nele, a simples corre¢dao dos fatos e normas educativas é o objetivo

| 80



Alinhamentos metodoldgicos-comunicativos sobre cinema e ensino de Geografia do Nordeste:
trabalhando com o filme Amarelo Manga

central. A respeito disto, os discursos pedagdgicos sobre seca, climas
aridos e semiaridos, modos de vida dos sertanejos e diferengas entre es-
pacos urbanos e rurais aludem a uma perspectiva tradicional, arquivista
e mutuamente objetiva.

No terceiro nivel, mediante a codificagdo e posteriormente decodifi-
cagdo dos signos e ofertas de falas dos personagens e cendrios filmicos,
estudantes produzem outras performances linguisticas. Elas por sua
vez, sdo instituidas pelo jogo discursivo entre respostas e questionamen-
tos relacionados a dilemas de ordem objetiva, subjetiva e intersubjetiva.

Para cada composic¢do de pessoa e mundo da vida ficticio e nao ficticio,
os conteudos geograficos da realidade representada exigem decomposi-
¢Oes e oposicoes na mensagem observada, escrita e verbal. O proponente
assume a funcdo de falante performatico que tenta explicar, convencer ou
mediar a interpretagdo soliddria e orgénica dos saberes geograficos acer-
ca do Nordeste. Ao destinatério, ele conduz a concretizacdo conceitual
e atitudinal dos proferimentos linguisticos e imagéticos. Desta forma, o
agente que recebe a fala, atua na intengao de entender, chegar ao acordo
ou consentir sobre a geografia mimetizada em tela.

Por conseguinte, este processo implica no aprender igualitario entre
docente e discente. Deste processo, devera surgir a liberdade comunica-
tiva, que consoante com Habermas (1997), o individuo pode coordenar
seu modo de aprender pela liberdade comunicativa, isto é, a possiblida-
de de dois atores - professor e aluno, se entenderem sobre alguma coisa
ou fendmeno num enfoque performativo e reciproco.

No nivel micro, a reciprocidade atua na esfera dos sentidos e signi-
ticados objetivados de professores e estudantes debatedores/expectado-
res. Isso se estende a procura de seguir, ver e entender a dimensao ja
decomposta da personalidade nordestina. Por sua vez, a agdo de fala
corresponde a producao de informagdes concordantes ou discordantes
acerca dos conhecimentos culturais e normas validas.

Enquanto que no nivel macro, o que podera acontecer é o fortale-
cimento das relagdes intersubjetivas e cooperativas entre falantes-pro-
fessores e estudantes-ouvintes. Nele, as relacdes ocorrem mediante ex-
ternalizagdo singular e normativa das opinides, vontades e expressoes
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ndo-coercitivas. A forca deste proposito reside no posicionamento ho-
rizontal dentre os fatos e valores dos professores e o raciocinio geogra-
fico-moral dos estudantes.

Em outros termos, a partir de uma reflexdo pelo pensamento de Ha-
bermas, entendemos como raciocinio geografico-moral, a dimensao
objetiva-intersubjetiva da linguagem e suas fung¢des dialogicas, as quais
sdo ativadas pela descentralizagao racional das proposigdes da geografia
como ciéncia de sintese da sociedade e a moral enquanto ambito univer-
sal e hibrido do educar e cuidar para o mundo comum.

O cinema do cineasta Claudio de Assis é exemplar para as argumen-
tagdes anteriores, ao vislumbrar a linguagem como condi¢ao precipua
na constru¢do de uma identidade nordestina plural e comunicativa.
Deste modo, destacamos o debate de Aratijo (2016), para complementar
o que ja foi exemplificado.

No capitulo 3 de sua dissertagao de mestrado, o autor defende a inclu-
sao dos personagens dos filmes Amarelo Manga e Febre do Rato, como
autores de outras geografias simbolicas e intersubjetivas do Nordeste.
No capitulo 4, observamos a complementaridade das cores e corpos dos
tilmes para com a institui¢do espacial e linguistica dos mundos da vida
retratados. A seguir, a proposta é fazer um exercicio de argumentagio
sobre estas tematicas pelo viés da teoria do agir comunicativo.

Em Amarelo Manga, o raciocinio geografico-moral reside nas for-
mas e conteidos dos espagos-tempos dos personagens Dunga, Ligia,
Isaac e Dona Aurora. Eles apresentam um encontro entre pessoas que
falam para conseguir algum tipo efeito e concordancia com o que outro
personagem diz. As consequéncias neste caso, nao sao uniformes e cen-
tralizadoras em termos de sim ou nao, mas sim descentralizadas, onde o
holismo do cotidiano se centra em topicos discursivos e multiescalares
de violéncia, sexualidade e repulsao geografica.

Em outras palavras, ser e identidade regional estdo separados e ao
mesmo tempo unidos por razdes praticas e razdes tedricas. A razio pra-
tica constitui-se mediante a filosofia habermasiana, a partir de locu¢oes
e interlocu¢des que evidenciem o saber procedimental e continuo da
pessoa. A razio tedrica corresponde aos sentidos semanticos que ocor-
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rem nos modos e interpretagdes cooperativas e descentralizadas dos
atos de fala. Exemplificando, os processos de identificacdo nos atos de
educar e aprender pelas imagens filmicas, sdo decorrentes de estrutu-
ras de personalidade e socializagdo atuantes na formacao intencional e
atitudinal da pessoa considerada pds-convencional em termos morais.

Na analise de Amarelo Manga isso ¢ expresso pelas interpelagdes en-
tre personagens e situagdes narrativas. A titulo de exemplo, referencia-
mos os atos de cozinhar e varrer salas e corredores; planejar um enterro;
olhares de cansago e liberdade em espacos desestruturados visualmente;
o ato de andar em dire¢do ao mar com corpos em decomposi¢ao; a ma-
neira de lembrar fatos e acontecimentos através do corpo com singu-
laridades positivas e negativas; e a descoberta da autenticidade pessoal
pelo ato de se olhar no espelho. Os referidos momentos podem situar
professores e estudantes na busca de uma consciéncia geografica de
identidade, seja ela cultural ou territorial.

Consideragdes Finais

Para consensos finalistas, consideramos dois argumentos em rela¢ao
aos debates que foram realizados ou descritos no presente prospecto.

Primeiro, os argumentos, discussoes e constatacdes acerca do senti-
do da linguagem do cinema no ensino de Geografia, apresenta lacunas
em seu escopo tedrico, metodoldgico e procedimental quando passa a
representar os filmes como simples recurso ilustrativo dos conhecimen-
tos geograficos da escola. Em outros termos, ainda ndo coexiste a cor-
respondéncia entre Geografia e filmes como conhecimentos e saberes
complementares e complexos.

Segundo, mediante o agir comunicativo de Habermas, a imaginagao
filmica-geografica do estudante sobre o Nordeste, deve corresponder a
um estagio de desenvolvimento da consciéncia moral, seja ele pré-con-
vencional, convencional ou pés-convencional, e igualmente devera ser
igualitario em termos de liberdade comunicativa e discursos eticamente
motivados pela razao, seja ela tedrica ou pratica. Predominantemente,
isso podera ser relativizado de acordo com o filme Amarelo Manga de
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Claudio de Assis com suas formas e contetido de cendrios, personagens
e estéticas visuais, sonoras e paisagisticas.

Logo, os estudos de Cinema e ensino de Geografia, em especifico
Cinema, teoria do agir comunicativo e aprendizagem da Geogratia do
Nordeste, carecem de aprofundamento em relagido as especificidades
dos filmes a respeito da citada regido, qual conhecimento geografico os
tilmes podem produzir e reproduzir, e principalmente, os movimentos
e deslocamentos conceituais e atitudinais que a teoria do agir comuni-
cativo pode tecer sobre isso.
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Aprendendo a ensinar Geografia no
estagio supervisionado para uma
formacio cidada em uma escola publica

de Coari (Amazonas)

Rodrigo de Aratijo Monteiro'
Hikaro Kayo de Brito Nunes*

Resumo

O Estdgio Supervisionado é uma etapa necessdria para qualquer licenciando(a),
tendo em vista que possibilita vivenciar e colocar em prética o conhecimento ad-
quirido durante a formagio, sobretudo ao se debrugar sobre a cidadania. Este
estudo tem como objetivo discutir as vivéncias durante o Estdgio Supervisionado
no ensino de Geografia, como forma de alcangar uma formacao cidad em turmas
do Ensino Fundamental (6° a0 9° ano) de uma escola publica da cidade de Coari/
Amazonas. Metodologicamente, este estudo é um relato de experiéncia com andli-
ses qualitativas a respeito das atividades desenvolvidas, iniciando com levantamen-
to de dados e observagio da estrutura da escola, seguida da observagio em sala de
aula junto as docentes supervisoras. Vale ressaltar que durante esse perfodo houve
participagdo indireta nas aulas, dando suporte as docentes na correcio de ativida-
des, explicagoes no quadro e auxiliando os estudantes em atividades e elaboragio
de semindrio. No 6° ano, a utilizagio de desenhos elaborados pelos préoprios es-
tudantes, como forma de aprender e exemplificar o que estava sendo estudado,
contribuiu para o desenvolvimento de virtudes cidadas (em atividades de grupo),
além do estimulo 4 coordenagio motora, autocontrole, expressio da criatividade e

responsabilidade. No 7° ano, a eficdcia da realizagio de semindrios e maquetes foi
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perceptivel, associada ao aprimoramento da comunicagio/criatividade. Os jogos/
brincadeiras realizados potencializaram o ensino e aprendizagem em Geografia,
uma vez que eles sdo competitivos e cabe ao professor usar essa forma de did4tica
e explorar essa fase do aluno por meio da interagdo, a exemplo da realizacio da
dinimica “Roleta Geografica”, caracterizada por um jogo de perguntas e respostas.
J4 no 8¢ ano, a utilizagao de videos e o estimulo & participa¢do no quadro para
responder, favoreceram a incorporagio e discussio a partir de recursos audiovi-
suais, posteriormente amplamente debatidos em sala de aula. No 9° ano, houve a
organiza¢io de um debate, em dois grupos, sobre o tema “Capitalismo/Socialis-
mo”, com a defini¢io de tempo de preparo e leitura e regras. A referida atividade
instigou os grupos a defenderem seu ponto de vista, a formarem sua opinido e
aperfeicoarem seu lado critico como cidadaos, além de ajudar o estudante a man-
ter seu controle diante de opinides opostas. O Estdgio contribuiu para a formagio
do estagidrio como docente e formador de cidadios e de sonhos, evidenciando a
importancia, para a formagio docente, das praticas para formar seres pensantes e

atuantes na sociedade e da Geografia no ambiente escolar/social.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia. Estdgio supervisionado. Prética. Formagao

cidada.

Introdugao

O presente artigo contém experiéncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado I no intuito de socializar as aplica¢des praticas dos co-
nhecimentos tedricos obtidos (entre os anos 2019 e 2023) durante o cur-
so de Licenciatura em Geografia do Nucleo de Ensino Superior de Coari
(NESCOA), da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Impor-
tante salientar que o Estdgio Supervisionado do curso de Licenciatura
em Geografia oportuniza que o académico estagiario tenha o primeiro
contato com a sala de aula como professor-estagiario, possibilitando a
construc¢do de novos conhecimentos para a formagao docente, além da
aquisicao de conhecimento e experiéncia.

Apesar de ja carregarmos uma carga de conhecimento empirico, ou
seja, experiéncias vivenciadas e observadas no cotidiano, ao adentrar no
curso superior acabamos aperfeicoando ainda mais com a ajuda dos co-
nhecimentos tedrico-cientificos. Nesse caso, fomos em busca da pratica
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na escola publica, na area de Geografia, que abrange um vasto campo de
estudo e rico em objetos de analises, podendo lecionar dentro e fora da
escola, além das aulas dentro da sala com apoio no livro didatico e ou-
tras fontes, como revistas, jornais. Diante disso, oportuniza-se uma aula
tedrica e rica em conceitos, que pode ser ministrada com solos, drvores,
terrenos proximos a escola e até mesmo a prépria rua, dependendo da
criatividade do docente. Tudo isso oportuniza uma aula pratica e teéri-
ca, e estimula o interesse dos estudantes.

A importancia deste relato de experiéncia de estdgio para os acadé-
micos torna-se evidente, principalmente por estar ligado a uma esco-
la publica, espago onde pode-se observar e presenciar a rotina de um
professor. Dessa forma, tem-se a ganhar com o Estagio Supervisionado,
uma etapa de suma importancia para a formacéo social e académica,
pois hd a possibilidade de vivenciar a realidade da escola publica.

O ato de aprender Geografia e compreender seu papel na sociedade
e para os estudantes, é fundamental no meio social e intelectual a partir
do momento que estes (ensino fundamental, médio ou superior) pas-
sam a entender que a Geografia explica mais que “mapas” e envolve po-
litica, sociedade, fendmenos naturais e sociais, entre outros processos.
Frente ao exposto, este artigo objetiva discutir as vivéncias durante o
Estagio Supervisionado no ensino de Geografia como forma de alcangar
uma formacio cidada em turmas do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
de uma escola publica da cidade de Coari/Amazonas.

Estagio Supervisionado, Ensino de Geografia e Formacgao
Cidada

O Estagio Supervisionado é a melhor forma que o docente em for-
magcdo tem para se desafiar e colocar em pratica os conhecimentos ob-
tidos no ensino superior, porém, “a mudanca do contexto académico
para o escolar ndo é processo facil, principalmente quando se passa a
conhecer e a vivenciar os desafios atuais da educacdo basica no Brasil”
(Custodio; Martins Junior, 2015, p. 5).

Nesse contexto, destacam-se intimeros desafios como a falta de ma-
teriais e recursos tecnologicos que sdo necessarios para ministrar aulas
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de forma dinamica e sair um pouco do tradicionalismo. Com a expe-
riéncia adquirida tanto como estudante nas séries iniciais e finais quanto
agora como professor estagidrio em escolas publicas, é possivel afirmar
que algumas escolas sofrem com a falta de recursos necessarios para
as atividades docentes. A auséncia ou a grande procura por projetores
multimidia, caixas de som, notebooks ou até mesmo por salas de midia
em escolas acaba dificultando o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Martins e Tonini (2016, p. 7), o estagio “é um espago
tértil de construgdo de saberes a partir da experiéncia que acontece na
sala de aula, onde se tem a oportunidade de arquitetar um repertorio de
estratégias, métodos e a¢des que sdo utilizadas na pratica da docéncia’,
de modo que visa preparar o Professor-Estagiario para, futuramente,
gestar suas proprias turmas, conduzi-las e colocar em pratica as habili-
dades adquiridas.

O Professor-Estagiario na area de Geografia aprendera a lidar e tra-
¢ar o melhor caminho para se relacionar com suas turmas, definindo
assim o seu perfil profissional. Assim, ele estara preparado para qual-
quer imprevisto em sua aula, podendo ser flexivel, tendo o plano A e
plano B e assim sucessivamente, bem como estar dominando o assunto
lecionado ao ponto de ter transposicdo didatica que permita-lhe usar
qualquer objeto ou fendmeno ao seu redor para lecionar. Diante do ex-
posto, considera-se que o perfil do professor de Geografia requer, den-
tre outras qualidades, que os estudantes sejam estimulados a pensar de
maneira critica, a fim de que se tornem seres criticos e que comecem
a questionar os fendmenos que acontecem a sua volta na medida que
compreendam como ocorrem.

Cabe ao Professor-Estagiario observar cada uma das metodologias,
absorver as que mais se mostram eficazes e, a partir disso, desenvolver
suas proprias. Sendo assim, o docente precisa ser dindmico e criativo ao
ponto de usar os materiais disponiveis no momento como a prépria es-
trutura da escola ou até mesmo uma simples folha de arvore para traba-
lhar em uma determinada aula. Diante disso, estudar Geografia “[...] é
uma forma de compreender o mundo em que vivemos, pois é por meio
desse estudo que podemos conhecer melhor os espagos e suas especifi-
cacoes (Santos; Busato; Dias, 2020, p-5).
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Com isso, pode-se ressaltar a importincia da Geografia no curriculo
do estudante, para que ele compreenda as transformagdes do mundo,
tanto em escala global quanto local (cidade, bairro). Dessa forma Pi-
nheiro e Lopes (2019, p. 10) ressaltam que “a Geogratia deve trabalhar
com os alunos em todas as escalas, desde a local até a mundial. Porém,
a sua realidade é o inicio da compreensao, é a escala local, que tem para
o aluno o sentimento de pertencimento”. E a partir desse sentimento do
seu local de pertencimento que o professor podera usar para despertar
e agucar a curiosidade do estudante, fazendo com que ele reconhega a
Geografia como meio para se entender as transformagoes e realidades
que ocorrem em sua volta, considerando que “[...] tal posi¢ao implica
diretamente em como fazer o aluno pensar sobre o mundo [...] além de
enfatizar conceitos” (Pereira; Ferreira; Santos, 2014, p. 50).

Ja despertada a curiosidade do estudante, o professor pode utilizar o
trajeto que ele faz de casa até a escola, pedindo que observe as mudangas
que ocorreram, orientando que ele observe elementos até entdo ndo re-
conhecidos, algo possibilitado pelo conhecimento geografico. Com isso,
o educando é motivado a pensar e observar o crescimento (ou ndo) do
seu bairro ou cidade, junto com sua infraestrutura. Um dos papéis do
professor de Geografia e da escola é tornar os estudantes seres criticos,
cidadios pensantes e que saibam dos seus direitos, para que assim pos-
sam cobrar dos responsaveis melhorias para o local onde vivem. Diante
disso, Boudou (2012, p. 109) fala que a Geografia tem como um dos
objetivos formar cidaddos conscientes e capazes de exercer a cidadania.

Sabe-se que a Geografia esta presente em todos os aspectos de nos-
sas vidas. Podemos exemplificar sua importancia, fazendo mengdo ao
6rgao que é responsavel pela contagem da populagao: o Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O docente, juntamente com a es-
cola, pode utilizar esse recurso como instrumento para suas aulas, pois
ele contém informagdes importantes sobre municipios e capitais, dispo-
niveis facilmente na internet. Lopes (2013) deixa claro que a escola tem
um papel fundamental no processo de inserir o aluno na vida social,
visando que ele, no futuro, seja um cidadao de fato, atuante nas decisoes
sociais, econdmicas e politicas do pais. Assim, os dados do IBGE podem
ajudar o discente a compreender os aspectos sociopoliticos e economi-
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cos do lugar onde vive, aliando dados, teoria e reflexdes importantes ao
seu cotidiano.

Considera¢oes Metodologicas

O trabalho apresentado é uma pesquisa realizada no periodo de es-
tagio no qual os universitarios fizeram um estudo usando observagao,
participagdo e pesquisa. Primeiro foi feita a observagao durante as aulas
das professoras, para melhor entender como funciona uma sala de aula
na perspectiva do docente, sua rotina e particularidades, bem como a sua
acao em determinadas situagdes. Também fomos orientados a conhecer
a estrutura da escola e o seu histérico. Foram 98 aulas, divididas entre
o0s 45 dias do periodo de estagio nas turmas do 6° ao 9° ano, incluindo
observagdo e participagdo das aulas. O Estagio Supervisionado I, com
inicio no dia 09/03/2023 e término no dia 20/04/2023, foi dividido entre
as orientagdes do estagio, orientagdes do relatério e periodo de estagio
na escola, localizada no bairro Centro, cidade de Coari (Amazonas).

E importante se envolver e participar das atividades, dedicando-se
0 maximo para obter conhecimento suficiente para nossa formacio.
Gomes e Araujo (2018, p. 10) destacam que “mais significativo para a
aprendizagem do futuro docente é apresenta-lo como aprendiz do su-
pervisor de campo. Isto significa que o estagiario estara a disposi¢do do
professor colaborador, ora interagindo e observando, ora ministrando
aulas, ora participando de eventos”.

Com isso, fica claro que o professor estagiario precisa estar preparado
para assumir uma aula em caso de imprevisto ou a pedido do professor
supervisor, precisando levar situagdes como essas de forma positiva para
sua formacdo, pois o professor precisa estar sempre se desafiando para
melhorar cada vez mais. Nesse sentido, participamos ativamente nas tur-
mas que acompanhamos os docentes, dos planejamentos das aulas, cor-
recoes de atividades e etc. Houve participacdo nos Horarios de Trabalhos
Pedagdgicos (HTP) em forma de correcao de atividades que foram cor-
rigidas dentro de sala de aula como também fora dela. Ressaltamos que
também houve participagdo da pratica exitosa, onde foi planejada uma
competicio entre os alunos com todos os assuntos do 1° bimestre.
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Resultados e discussio

A regéncia é uma etapa importante do estagio supervisionado pelo
fato de permitir colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na
universidade e durante a observacao do estagio. De fato, é uma etapa
importante para os docentes em formagao, “[...] é um requisito impres-
cindivel para a formagdo dos discentes das licenciaturas, pois no meio
académico discutidas muitas teorias e pressupostos da educagao, mas
é na pratica docente que podemos vivenciar as relagdes teoria-pratica’
(Costa; Fernandes; Bizerra, 2018).

Nesse sentido, no desenvolvimento da pratica de estdgio ora apre-
sentada, foi organizada uma aula com uso de apresentacao de slides em
PowerPoint contendo imagens, musica educacional em formato de vi-
deo e os assuntos a serem ministrados na aula. Apds o planejamento e
a elaboracao da aula, foi realizada a atividade junto aos alunos. A par-
tir dessa vivéncia, é mister destacar que a regéncia deixa os docentes
em formagdo mais seguros e preparados para a proxima etapa do cur-
so, de forma que lhes traz confian¢a para ministrar e apresentar aulas
futuramente.

Sexto Ano

O 6° ano do fundamental conta com 5 turmas e cada uma delas tem
suas particularidades. De modo geral, foi uma série boa para se traba-
lhar, sendo notério que ha estudantes com mais facilidades para assimi-
lar os assuntos trabalhados, assim como ha aqueles com certa dificulda-
de na compreensio, escrita e na leitura, dificuldades essas acumuladas
desde os anos anteriores e que, por conseguinte, interferem no processo
de ensino e aprendizagem.

A docente responsavel por essas turmas usava como recurso para
facilitar o ensino dos seus estudantes a apresentagdo de videos sobre
os assuntos, além das explicagdes no quadro, tendo como material de
apoio o livro didatico. E, em seguida, aplicava um pequeno exercicio de
fixagdo que era feito no quadro e alguns estudantes eram chamados para
resolver as questdes. Percebeu-se durante o estagio que as metodologias
e formas de trabalhar os assuntos utilizados tornavam os contetdos in-
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teressantes para os estudantes. E vélido destacar que além dos recursos
ja citados, eram utilizados desenhos produzidos pelo proprio estudante,
como forma de ensinar e exemplificar o conteudo estudado. Tal pratica
consistia em pedir para os estudantes desenharem e pintarem no cader-
no as figuras presentes no livro didatico ou da internet, a exemplo das
representagdes contidas na Figura 8.

Figura 8 - Localizagdo no espago Geografico - desenho solicitado aos estudantes

Fonte: Dellore (2018).

Conforme Fuzeto, Oliveira e Silva (2019), as imagens e figuras faci-
litam o processo de compreensdo do conteudo, e precisam estar rela-
cionadas com a quantidade de informagdes que transmitem, indican-
do cada parte do processo do fendmeno estudado. Com elas, é possivel
compreender de modo mais abrangente o assunto tratado em sala de
aula, e levar a assimila¢do da ideia de maneira mais rapida. Dessa forma,
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relacionar os conteudos aos recursos visuais permite que o aluno crie
novas conexdes neurais que facilitem o aprendizado.

Tais estratégias estdao relacionadas intrinsecamente ao desenvolvi-
mento do cidadio, além do que os estudantes praticam sua coordenagdo
motora, seu autocontrole, expressam sua criatividade ao pintar tal dese-
nho, bem como sua responsabilidade com o prazo ao apresentar ao pro-
fessor a conclusdo da atividade solicitada. Essas metodologias sdo fun-
damentais para o desenvolvimento do estudante na formagéao cidada.

Sétimo Ano

As turmas do 7° ano estdo na fase de questionar e aperfeicoar os co-
nhecimentos ensinados. Sao turmas e alunos com caracteristicas distin-
tas, sendo eficazes em atividades como semindrios e maquetes (Figura
9), desenvolvendo a comunicac¢io e a criatividade. Os jogos e brinca-
deiras sdo &timos para essa etapa do desenvolvimento do processo de
aprendizagem dos estudantes, uma vez que eles sdo competitivos e cabe
ao professor usar isso de forma didatica e explorar essa fase do aluno,
direcionando-se para a teoria geral do ensino e das metodologias espe-
cificas (Libaneo, 2006).

A professora costumava usar a sala de midia nas suas aulas, com am-
biente maior e recursos disponiveis como projetor multimidia, caixa de
som e microfone. A metodologia era interativa, os assuntos eram re-
passados com imagem e exemplos que facilitavam o ensino para o alu-
no, juntamente com perguntas e trabalhos de seminarios. Dessa forma
prendia-se a atengdo dos estudantes e os preparava para perder o medo
de falar em apresentagoes.

Foi realizada uma dinamica com a professora referente a pratica exi-
tosa chamada “roleta geografica”, desenvolvida nas cincos salas do 7°
ano, a qual aconteceu da seguinte forma: primeiro foi pensado como
seria essa roleta geografica e quais seriam as regras, em seguida a roleta
foi elaborada no PowerPoint (Figura 10). A roleta era composta com
assuntos trabalhados no primeiro bimestre e contava com duas conse-
quéncias, “passe a vez” e “perde um ponto”.
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Figura 9 - Confecgio de maquete, tema, Figura 10 - Pratica exitosa por meio
formagao e regionalizagio do territério brasileiro da roleta geografica
Fonte: arquivo pessoal (2023). Fonte: arquivo pessoal (2023).

A pratica nas turmas ocorreu da seguinte forma: a) os alunos foram
divididos em 5 grupos com 8 integrantes cada; b) foi feito um sorteio para
definir a ordem em que seriam feitas as perguntas para os seus integran-
tes; ¢) conforme a sequéncia dos grupos, um representante ou estagiario
apertava o botao que girava a roleta (a roleta foi apresentada através de
projetor multimidia e era girada com uma fungio aplicada no proéprio
PowerPoint onde foi desenvolvida a roleta); em seguida d) era feita a per-
gunta referente ao assunto que parou na roleta (perguntas referentes a
Regionalizagdo do Brasil, Regides do Brasil e Geoeconomica) e se o grupo
acertasse somava um ponto caso contrario nao somava ponto; e) ao final
o grupo com mais pontos era vencedor da gincana e foi-lhe dado como
premiacdo, além da nota parcial maxima “10”, uma caixa chocolate. Aos
demais grupos foi dada a nota minima “6” por participagao.

As atividades desenvolvidas foram de grande importéncia na forma-
¢do social dos estudantes, pois eles estavam trabalhando de forma co-
letiva e sujeitos as regras e, nesse sentido, isso ajuda os adolescentes em
fase de amadurecimento. Em atividades como as citadas que o estudante
aprende a controlar e questionar situagdes, momento em que ele esta
formando sua personalidade e carater. O didlogo entre eles mesmos e
o0 “aceitar” a opinido do préximo acaba sendo um aprendizado, pois ha
estudantes que sdo retraidos e timidos.

Oitavo Ano

As turmas do 8° ano sdo, de certa forma, mais desligadas se compa-
radas com as demais, pois notou-se que alguns nio tém a preocupagio
de copiar assuntos e fazer os exercicios passados pela professora. Den-
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tre as 5 turmas acompanhadas, percebeu-se um relaxamento por parte
de alguns estudantes, em grande parte associada ao aparelho celular.
Porém, o professor pode usar essa ferramenta como estratégia em suas
aulas, visto que, segundo Santana e Queirds (2019, p. 7), “novos recur-
sos tecnologicos como o GPS que, atualmente, servem como uma tec-
nologia educacional, podem facilitar o aprendizado da geografia pois, o
aluno pode ter essa ferramenta pelo celular”.

Na metodologia que a professora usava ressaltava-se o uso de videos
(Figura 11), a exemplo do intitulado “Coordenadas geograficas”. Além
disso, soma-se explicacdes no quadro, assuntos do livro didatico quan-
do os alunos podiam acompanhar e estudar para as provas e exercicios.
Ao chamar alguns estudantes para ir ao quadro e responder perguntas,
notou-se, através das observacdes e corre¢des nos cadernos, que muitos
ndo copiavam os assuntos que eram repassados pela docente.

Figura 11 - Apresentagao de video sobre coordenadas geogréficas

Fonte: arquivo pessoal (2023).

Como ja explicitado, as tecnologias sdo essenciais no processo de
ensino e aprendizagem, como cita uma matéria do Jornal G1 referente
ao Centro Universitario e Sociedade Educacional de Santa Catarina -
Unisociesc: “ha muito tempo se discute a forma mais apropriada de utilizar a
tecnologia aliada ao ensino e como ela pode corroborar para a construgio do
conhecimento de maneira mais significativa. Porém, muitas vezes, a velocidade
dessas discussdes nao segue o ritmo do avango dos recursos digitais e isso causa
uma disparidade, que reflete no atraso tecnoldgico de muitas institui¢des de
ensino em relagdo a integracdo ao meio digital” (G1, 2020).
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Nono Ano

As turmas do 9° ano possuem estudantes que estdo entrando na fase
da adolescéncia, uma turma madura em comparagdo com as demais.
Notou-se que, na maioria das turmas, os discentes sio competitivos e
dedicados quando se trata de uma dinamica diferente, como observa-
do na execug¢ao do debate. Nas aulas, a professora usa com frequéncia
o auditério em virtude da necessidade de apresentar bastante imagem,
mas também costuma explorar o quadro para lecionar. Os trabalhos
repassados, além de provas, sio semindrios para os mesmos irem se
aperfeicoando em apresentagdes em publicos, além de outras praticas
para exercitar a oralidade, a exemplo de um debate sobre Capitalismo e
Socialismo.

O debate (Figura 12) ocorreu da seguinte forma: a professora dividiu
a turma em dois grupos, sendo o primeiro grupo de nimeros pares (em
relagdo ao nimero da “chamada”) e os estudantes com nimeros impares
formavam o segundo grupo. Foi dado o tempo de até a proxima aula em
todas as turmas do 9° ano para que revisassem e estudassem o assunto.
No dia do debate, a professora explicou como seriam as regras: o grupo
que comegaria o debate teria que fazer uma pergunta ao outro grupo,
o segundo grupo responderia, e em seguida faria uma pergunta ao pri-
meiro grupo. Feitas as perguntas a ambos os grupos, seguiria em aberto
o debate com os mesmos argumentando e expondo seu ponto de vista.

A forma de avaliagao da professora era: o aluno que falasse no debate
receberia nota “10% o aluno que ndo falasse nada, teria uma segunda
chance na aula seguinte, para defender seu lado no debate (sozinho)
como forma de recuperagdo. Se, mesmo assim, os alunos ndo intera-
gissem, ficariam sem nota na avaliagdo. O debate instiga o estudante
a defender seu ponto de vista, a formar sua opinido prdpria, e assim
construindo seu lado critico como cidadao, como também ajuda o es-
tudante a manter seu controle emocional. Tudo isso, de certa forma, é
um exercicio para viver em sociedade e, assim, a escola nos prepara e
educa essa acéo.

Dentre as praticas exitosas (Figura 13) também foi feita uma dinami-
ca para envolver e testar o conhecimento geral dos alunos, o “responde
ou passa: uma competicdo geografica” cuja aplicacdo foi feita nas cinco
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turmas do 9° ano., Primeiro houve didlogo para determinar as regras
e forma de execugao, depois foram elaboradas as perguntas referentes
aos assuntos do primeiro bimestre. A classe se dividiu em 8 grupos de 5
integrantes cada, os quais se enfrentavam através de sorteio, e organiza-
dos em chaves, e cada chave era composta por dois grupos, totalizando
quatro chaves. O primeiro sorteado enfrentava o segundo, formando a
chave A e assim por diante até a chave D. O vencedor da chave A pas-
sava e enfrentava o vencedor da chave B e assim sucessivamente até a
tinal. Por fim, eram feitas quatro perguntas. O grupo que acertasse mais
passava, enquanto o que acertasse menos era eliminado da competigao.

As regras: 1) cada grupo escolheu um representante (podendo mu-
dar, ou ndo, a cada pergunta), quem batesse e ndo respondesse, o ponto
automaticamente iria para o grupo oposto; 2) se respondesse errado, o
ponto iria para o outro grupo; 3) se nenhum representante batesse, seria
disponibilizado 30 segundos para se conduzir até o seu grupo; 4) caso
o tempo termine e nenhum grupo respondesse, a pergunta era anulada.
Os materiais usados para a gincana foram os seguintes: uma mesa pe-
quena (ou mesa do professor), papéis A4 com as perguntas, e um folha
de caderno e caneta para organizar as chaves e pontos (figura 14).

Figura 12 - Debate sobre Socialismo e Figura 13 - Pratica exitosa sobre
Capitalismo Socialismo e Capitalismo, Guerra Fria e
II Guerra Mundial
Fonte: arquivo pessoal (2023). Fonte: arquivo pessoal (2023).

Figura 14 - Pratica exitosa (responde ou passa: uma competi¢do geografica)

Fonte: arquivo pessoal (2023).
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Essas atividades tém o objetivo de estimular a reflexdo sobre aspec-
tos da sociedade através do conhecimento geografico, e assim contribuir
na formagdo de cidaddos pensantes e atuantes na sociedade. A pratica
de fazer uma apresentagdo de um determinado assunto, a confec¢ao de
uma maquete, algo que eles fazem com suas proprias maos e em grupo,
faz com que estes aprendam a trabalhar em equipe, desenvolvam a boa
comunicag¢ao, e consequentemente aprendam a lidar com as diferengas
e aceitem a opinido do proximo, melhorando assim o didlogo entre eles.
Assim, é importante que eles consigam entender que nao pode haver
exclusdo na classe, que se deve sempre aceitar o proximo sem discrimi-
nac¢do. Em trabalhos como esse, que buscam envolver a turma em geral,
é consolidado um espago saudavel para socializagao, o que é de suma
importancia na formagéao do ser cidadao.

Consideragdes Finais

O Estagio Supervisionado é uma etapa da formagao de professo-
res na qual buscamos compreender a diversidade das salas de aula que
iremos encontrar, bem como nos preparar para os desafios que iremos
nos deparar pela frente quando estivermos assumindo uma sala de aula
como professores titulares. E algo significativo e de suma importancia
para o aprendizado, uma vez que o estagio nos proporciona vivéncias e
experiéncias que encontraremos no exercicio da profissdo, quando ha-
vera momentos em que vocé precisard ter os “pés no chdo’, e deverd ser
criativo para lidar com certas situacgoes.

Ao chegar a escola e se deparar com uma sala com cerca de quarenta
estudantes, a situacdo pode parecer assustadora a primeira vista, mas,
a medida que comegamos a manter contato com eles, essa percepgao
muda. Dessa forma, uma das coisas satisfatorias é saber que muitos es-
tdo com vontade de absorver o conhecimento geografico. Vivenciamos
o estagio supervisionado para obter experiéncia no dia a dia de uma
escola do Ensino Fundamental II.

O nervosismo e medo, de nao conseguir ser capaz, acaba trazendo um
receio ao chegar na referida escola do estagio, sio medos que precisam
ser superados e vencidos, com esfor¢o e dedica¢ao do professor-estagiario
nessa etapa da formagao. Nesse espaco, temos a chance de ministrar uma
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aula na regéncia e oportunidades de auxiliar os discentes com nossos co-
nhecimentos adquiridos durante o curso. Com isso, o estagiario sente-se
mais confiante para orientar os discentes em atividades ou explicar deter-
minado assunto ministrado pela professora titular da turma. Explica¢ao
essa que pode ser solicitada pela propria professora, com objetivo de nos
ajudar a perder o medo de ir a frente ministrar uma aula.

Com a Geografia, o estudante tem a oportunidade de entender onde
tudo comegou, desde as guerras até as revolugdes e construgdes de cida-
des, e como a civilizacdo vem evoluindo e como o mundo vem sofrendo
com essa evolucdo. A partir desse ponto de vista, cabe aos professores
abrir a mente e os olhos dos futuros cidadaos atuantes da nossa sociedade,
e a geografia tem esse papel de formar seres criticos perante a sociedade.
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Resumo

Ao analisar o cendrio educacional atual, é evidente que as instituigoes es-
colares frequentemente no acompanharam, de forma eficaz, os avangos
tecnoldgicos e as transformagoes socioculturais da sociedade contempora-
nea. Enquanto o mundo avanga em dire¢io a uma maior integragio digital
e a uma valorizag¢io da diversidade cultural, muitas escolas permanecem
ancoradas em modelos tradicionais de ensino que nao conseguem atender
as necessidades de um corpo discente cada vez mais diversos e digitalmente
integrado. Esses modelos ultrapassados resultam em lacunas significativas
no processo de ensino-aprendizagem, pois frequentemente falham em mo-
tivar e engajar os alunos, os quais tém o desinteresse potencializado pela
percepgao de que os contetidos e as metodologias oferecidas nao possuem
relevancia prética ou aplicabilidade em seu cotidiano, o que reduz o engaja-
mento e o aprendizado efetivo. Diante desse contexto, torna-se imperativo
buscar solugbes que promovam uma aprendizagem mais significativa e que
estejam em sintonia com as demandas da contemporaneidade. No 4mbito
do Ensino de Geografia, propoe-se a ado¢io da Criatividade Digital como
um aporte metodoldgico inovador, capaz de fomentar o engajamento dos
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alunos e promover uma aprendizagem mais significativa. Para explorar essa
proposta, foi realizada uma pesquisa qualitativa com abordagem de pesqui-
sa-a¢io, a qual se iniciou por uma revisao bibliografica abrangente, que in-
cluiu temas como Ensino de Geografia, Metodologias Ativas, Tecnologias
Educacionais e Criatividade Digital, com o objetivo de identificar pontos
de convergéncia e potencial de aplicabilidade desses conceitos no ambiente
escolar. A segunda etapa da pesquisa envolveu a aplicacio prdtica das me-
todologias estudadas em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Prof.2 Aglaires da Cruz Moura, localizada em Vitéria de
Santo Antdo, Pernambuco. Os resultados indicam que a incorporagao da
Criatividade Digital nas aulas de Geografia oferece uma oportunidade va-
liosa para abordar os contetdos geograficos de forma dinimica, interativa e
inovadora, potencializando o processo de ensino-aprendizagem e também
preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo contempora-
neo, desenvolvendo habilidades criticas e criativas que s3o essenciais para
a vida no século XXI. Portanto, a Criatividade Digital apresenta-se como
uma estratégia pedagdgica robusta e adaptdvel, capaz de transformar o en-
sino de Geografia e tornd-lo mais alinhado com as exigéncias atuais de uma
sociedade em constante evolucio.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Ensino-aprendizagem. Criatividade
Digital. Metodologias Ativas. Sociedade da Informagao.

Introdugao

Dada a rapida transformacio da sociedade atual e o aumento das
demandas sobre os individuos, é fundamental que a educagdo acompa-
nhe essas mudangas, proporcionando um ambiente de aprendizagem
que seja relevante e significativo. Especialmente no contexto escolar, é
essencial que o contetdo transmitido e construido dentro da instituicdo
tenha aplicabilidade no cotidiano dos alunos, permitindo que eles o uti-
lizem de forma pratica e contextualizada ao sairem da escola, de modo a
fazer sentido em suas diversas realidades (Castrogiovanni, 2009).

Em um contexto onde a sociedade caminha em dire¢do a uma maior
integracao digital e a valorizagdo da diversidade cultural, muitas escolas
ainda operam com modelos tradicionais de ensino, que nao sdo sufi-
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cientes para atender as necessidades de uma geracao cada vez mais co-
nectada e diversa.

A educagio basica tem por finalidades desenvolver o edu-
cando, assegurar-lhe a forma¢do comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (LDB Lei
9.394/96, art. 22).

Conforme Franga et al. (2024) as escolas desempenham um papel
crucial na formagdo integral dos individuos, abrangendo desde a so-
cializacao até a construgdo de conhecimentos, nao podendo limitar-se
a simples transmissdo de conhecimentos, técnicas e valores. Nesse con-
texto, as instituicdes educacionais devem se configurar como ambientes
propicios a reflexdo e a criagdo, onde os estudantes possam nio apenas
adquirir conhecimento, mas também desenvolver competéncias que os
preparem para os desafios da vida cotidiana.

Compreender as dinamicas da sociedade contemporanea, carac-
terizada pela era da informagdo e pelo ritmo acelerado das inovagoes
tecnoldgicas, implica reconhecer a necessidade de nao apenas adotar
novas ferramentas para reinventar praticas educacionais existentes, mas
também garantir que o processo de aprendizagem favoreca o desenvol-
vimento integral do individuo em suas diversas dimensdes cognitivas.

A interagdo constante com tecnologias emergentes vai além do sim-
ples uso dessas ferramentas, exigindo a capacidade de adaptar, integrar
e aplicar conhecimentos de maneira inovadora e critica. Nesse contexto,
é essencial que o ambiente educacional ndo apenas ofereca acesso as
tecnologias mais recentes, mas também promova um aprendizado que
estimule a criatividade dos alunos.

Ao incentivar a criatividade, especialmente a criatividade digital -
que envolve o uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comuni-
cacio (TDICs) -, a escola ndo s6 prepara os estudantes para atender as
exigéncias do mercado de trabalho atual, mas também os capacita a se
tornarem agentes de transformacdo e inovagao em suas comunidades
e além. A formagdo de sujeitos com capacidades cognitivas robustas,
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incluindo a criatividade, é, portanto, crucial para lidar com os desafios
complexos e imprevisiveis que caracterizam o mundo contemporineo.

“A educagio deve, portanto, adaptar -se constantemente a essas mu-
dancas da sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes basicos
e os resultados da experiéncia humana” (Unesco, 2010). A partir disso
percebe-se entdo que usar tecnologias digitais no ensino de geografia
ndo sé pode enriquecer o processo de ensino aprendizagem, oferecen-
do ferramentas interativas e recursos visuais que tornam o aprendizado
mais concreto e acessivel, mas também é uma oportunidade de alinhar
a formagéo cidada concebida pela constru¢ao do conhecimento geogra-
tico, ampliando a capacidade do aluno de interpretar suas atitudes e seu
espago.

Para Hattie (2017), ¢ essencial implementar uma aprendizagem aco-
lhedora, caracterizada por compromissos claros, de modo a fomentar o
didlogo entre professores e alunos sobre a compreensao dos conceitos
abordados em sala de aula. Para Bergmann e Sams (2018), a inversao
da sala de aula cria um referencial que proporciona aos estudantes uma
educacao personalizada, ajustada as suas necessidades individuais.

Os autores também destacam que, ao adotar essa metodologia, a sala
de aula invertida, o professor deve assumir a responsabilidade de “fazer
acontecer’, pois a esséncia dessa pratica é transferir o foco do professor
para o aluno e seu processo de aprendizagem. Para Horn e Staker (2015)
¢ a tinica metodologia que muda totalmente os papéis em sala de aula
colocando o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, o presente trabalho emerge como uma proposta ino-
vadora para o ensino de Geografia, visando enriquecer a construgao
de conhecimento geografico na educagio basica, tendo a Criatividade
Digital como eixo norteador, combinando tecnologia, criatividade e
inovac¢do no processo de ensino-aprendizagem, uma solugdo capaz de
proporcionar uma experiéncia educacional dindmica e envolvente.

Essa proposta ndo visa apenas aumentar o engajamento dos alunos,
mas também prepara-los para os desafios do mundo digital, desenvol-
vendo habilidades essenciais como o pensamento critico, a criatividade
e a resolucao de problemas.
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Assim, este trabalho adota uma abordagem metodoldgica qualitati-
va, utilizando o método de pesquisa-agdo. Seu ponto de partida ¢ uma
revisdo bibliografica abrangente sobre temas centrais, como Ensino de
Geografia, Metodologias Ativas, Tecnologias Educacionais e Criativi-
dade Digital. O objetivo principal desta revisao foi identificar as inter-
secOes entre esses conceitos e explorar seu potencial de aplicacdo no
contexto escolar.

A segunda etapa da pesquisa envolveu a aplicagdo pratica dessas me-
todologias em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Prof.* Aglaires Silva da Cruz Moura, localizada em Vitdria de
Santo Antao, Pernambuco. Os resultados obtidos revelam que a Cria-
tividade Digital, quando aplicada nas aulas de Geografia, oferece uma
abordagem inovadora e eficaz, tornando os contetidos geograficos mais
dinimicos, interativos e contextualizados. A utilizacdo de ferramentas
digitais e a criagdo de espagos de aprendizagem colaborativa estimula-
ram o engajamento dos alunos e contribuiram para o desenvolvimen-
to de habilidades criticas, fundamentais para a formagao cidada na era
digital.

Assim, a Criatividade Digital emerge como uma estratégia pedago-
gica eficaz e flexivel, dotada de potencial transformador no ensino de
Geografia, alinhando-o as demandas da sociedade contemporéanea e
preparando os alunos para os desafios do futuro. Em um contexto de
constante evoluc¢io, torna-se imprescindivel que a educagdo acompanhe
esse dinamismo, promovendo uma aprendizagem que esteja intrinseca-
mente conectada as necessidades e complexidades do século XXI.

Transformando Praticas e Conhecimentos no Mundo

Contemporaneo

A busca pela criagao, pelo exercicio do imaginario,
pela analise critica dos fendmenos e experiéncias, atrelada a
processos investigativos, esta amplamente ligada ao ensino-

aprendizagem na atualidade e é necessario que se tome tais ideias
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como elementares para estruturacdo de um conjunto de praticas
didaticas em Geografia. Para o desenvolvimento da Geografia
escolar cada vez mais conectada as dinamicas sociotécnicas da
sociedade contemporanea, que ja é vivenciada pelo alunado,
vé-se a relevancia do estimulo ao uso criativo dos mecanismos
tecnoldgicos que viabilizam outras maneiras de refletir, criar
solugoes, intervir e transformar o mundo em que vivemos, desde
os lugares mais aproximados da vida dos sujeitos as suas relagdes
globais.

Nessa perspectiva, foi proposta uma atividade com
metodologia ativa — a sala de aula invertida - e o uso das
tecnologias e redes digitais, apos aulas expositivas mediando
conhecimentos geograficos sobre o contetido “Industrializacao
Europa-Asia-Oceania”, previsto pela BNCC (2017) e o Curriculo
de Pernambuco para turmas do 9°, com uso de recursos
digitais, visuais e lousa digital. A atividade teve trés momentos,

o primeiro em sala de aula, com a separagao de trés grandes
grupos, cada um responsavel por um continente especifico, e por
sua vez a divisdo de subgrupos para divisao de tarefas — pesquisa,
contextualizacao, apresentagao — propositalmente pensado para
explicar na pratica a divisdo do trabalho e a mutilagdo mental.

O segundo momento foi, entdo, a pratica de desenvolver
essas tarefas e montar a apresentacao, realizada fora do espago
escolar, apropriando-se da plataforma Canva, usando a
criatividade digital e os recursos visuais para da forma ao que
subsidiaria a apresentagdo na sala de aula, essa parte da atividade
pode ser definida como “aprender fazendo”. E importante

pontuar que o ciberespago se tornou espago educacional
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fundamental para compor as aprendizagens contemporéaneas.
Segundo Bacich e Moran (2018) um aluno que nao tem essa
conexao com as redes perde oportunidades de se informar, de
acessar materiais ricos e interativos disponiveis, de se comunicar,
de se tornar visivel para os demais, de criar e publicar suas ideias.

Pontua-se que essa etapa foi imprescindivel no processo,
foi nela que houve de fato a apropriagdo do método principal,
as demais foram apenas subsidio e produto desta, nessa ordem.
Os alunos se sentiram desafiados com esse formato inovador
de elaborar suas apresentagdes, o que comumente eles chamam
de “trabalho” passou a ser visto como “pesquisa escolar” e o uso
de cartolinas para apresenta¢do obteve um novo formato, sem
custos e visualmente mais atraente, fazendo com que o aluno
desse mais aten¢ao aquela pratica e claro, transformando o
celular e demais tecnologias de potencial para atividade numa
ferramenta de construcio de conhecimento.

A terceira etapa consistiu em apresentar os dados
encontrados na primeira etapa e demonstrar através do que havia
sido produzido na segunda etapa, a aula invertida, utilizando
os recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola, desta
forma também incentivando o protagonismo e demonstrando
que o aluno através da criatividade e criticidade pode mediar o

conhecimento (figuras 15).

111 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:
significados, el eolugardali

Figura 15 - Balizando entre conhecimento, criatividade e reflexao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A Figura 15 evidencia as novas formas de fazer o velho, como ja dis-
cutido anteriormente. Atividades como colagem e o uso de cartolina
predominavam na pratica da sala de aula invertida, agora, essas praticas
podem ganhar formatos mais atrativos e comunicativos. Essa evolugao
se alinha perfeitamente a metodologia, uma vez que exige dos alunos
engajamento em pesquisas aprofundadas e leituras prévias, a fim de
construir um conhecimento sélido que fundamentard a selecdo de ele-
mentos que estejam coerentemente alinhados com as tematicas propos-
tas. Essas inovagoes metodologicas ndo apenas modernizam as praticas
educacionais, mas também potencializam o desenvolvimento de com-
peténcias criticas e analiticas nos estudantes.

Oliveira e Alencar (2008) pontuam que a atualidade necessita da for-
magdo de alunos criativos e para isso requer professores criativos, ou
seja, necessita-se estimular vivéncias criativas entre professores e alu-
nos, entendendo as tecnologias e ambientes e plataformas virtuais como
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espago para constru¢do do conhecimento de modo ativo, exercitando
esta criatividade. Trata-se de utilizar mecanismos tecnoldégicos como
potencialidade para pensar criativamente a sociedade, desenvolver
ideias e solucdes também criativas, interativas e comunicacionais sobre
os problemas que a perfazem, publicando estas criagdes nos ambientes
virtuais, onde podem ser vistas e compartilhadas por todos.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres
no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desa-
fiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a res-
ponder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria agdo de capta-lo. Mas, precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreenséo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desaliena-
da (Freire, 1987, p. 40).

E importante pontuar que esses alunos se apropriam diariamente
dos recursos tecnoldgicos, a proposta foi pensada e alinhada com a in-
tencionalidade de proporcionar sentido e significado a estes recursos
para a constru¢ao do conhecimento geografico, reiterando as deman-
das do mundo globalizado. Além desses recursos em que os alunos se
sentem mais familiarizados também foi pensado numa forma em que
estes alunos pudessem usufruir de outros recursos disponibilizados pela
propria escola, como é o caso da lousa digital, um recurso utilizado para
projetar slides e contornar problematicas relacionadas a falta de mate-
rial didatico (Figura 16).
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Figura 16 - Alunos transformando recursos tecnoldgicos em poderosas ferramentas de
aprendizado e expressdo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Embora muitos professores utilizem esses recursos para apoiar suas
aulas, os alunos, em geral, desconheciam como seriam aplicados devi-
do a falta de oportunidades para interagir com essas ferramentas, que,
apesar de estarem presentes em sala de aula, permaneciam inacessiveis.
Com o intuito de superar essa limitagdo e fazer com que os alunos re-
conhecam o ambiente escolar e os recursos disponibilizados em uma
instituicdo publica como parte de seu espago, foi proporcionado um
momento de uso responsavel e consciente dessas ferramentas, oportu-
nizando aos estudantes vivenciarem novas experiéncias tecnoldgicas.

A Figura 16 ilustra esse momento de descobertas e a reagao do grupo
de alunos ao conseguir manusear o dispositivo e projetando o material
que foi produzido por eles, se reconhecendo como sujeito ativo na cons-
trugdo do seu conhecimento, conforme previsto pela metodologia ativa
em sala de aula, tendo a professora como mediadora.

Dentro dessa perspectiva, também é relevante destacar as possibi-
lidades e oportunidades proporcionadas a estes jovens no contexto da
sociedade contemporéinea, bem como a forma como eles sairao da sala
de aula encorajados e conscientes de seu potencial. Essa integracao evi-
dencia como as diferentes camadas estao interligadas e proporcionadas
pela incorporagdo da criatividade digital ao processo de ensino-apren-
dizagem, enfatizando a importancia de propor novas narrativas no en-
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sino de Geografia promovendo uma aprendizagem que transcenda os
contetdos tradicionais, abrangendo também outros aspectos da forma-
¢do integral do individuo.

Caminhos em constru¢ao

Interagir com o conhecimento por meio da criatividade digital &,
na esséncia, criar ativamente elementos que traduzem essa interacdo a
partir da perspectiva de quem aprende. Trata-se de utilizar os recursos
tecnoldégicos como uma ferramenta potente para pensar a sociedade de
maneira criativa, desenvolvendo ideias, solu¢des e formas comunicati-
vas que abordam os desafios que a compdem. Nesse processo, o aluno
deixa de ser um simples espectador da realidade que circula pelas redes
digitais e se transforma em um arquiteto do seu préprio mundo, mol-
dando o seu olhar, sua interpretagao e sua leitura do espago geografico.
Ao refletir sobre suas proprias expectativas e desejos de transformagéo,
o estudante se torna protagonista de um mundo que se reinventa cons-
tantemente, contribuindo para as mudancas que ele préprio almeja.
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Diddtica da Geografia e os métodos
de ensino como arenas de disputas
de narrativas: discussoes tedrico-
metodoldgicas da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC)

Ailton Batista de Albuquerque Junior’

Resumo

O componente curricular de Geografia dialoga com as competéncias gerais
da BNCC, implicando o dominio da assimila¢io dos conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural. Outrossim,
deve investigar, analisar criticamente, formular e resolver problemas utili-
zando métodos cientificos. Assim, no ensino de Geografia, os pupilos sao
guiados para aquisi¢do de entendimento dos aspectos fisicos e sociais do
mundo, promovendo um olhar critico por meio de andlises, investigagoes e
discussoes, contribuindo para a formagao desse conhecimento. O presente
artigo tem como objetivo discutir as intercessoes interlocutdrias no ensino
de Geografia frente 8 BNCC, focalizando o 4mbito critico e reflexivo da
educagdo bdsica. Para isso, recorremos a pesquisa documental, reconhe-
cendo a realidade local e a diversidade social na implementagio do curri-
culo. Por conseguinte, promovemos o entendimento analitico do mundo
e o estabelecimento de identidades por meio dos vinculos com diferentes
espacos. Todavia, observamos que, no Ambito escolar, a Geografia ainda
enfrenta obstdculos para superar a natureza tradicional e passiva do ensino,
prejudicando o protagonismo dos alunos e o reconhecimento significativo

1 Doutorando em Educagio (UFU). Mestrando em Educagio Profissional e Tecnoldgica (IFCE).
Mestre em Avaliagao de Politicas Publicas (UFC). E-mail: pedagogo.uece@hotmail.com
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dos objetos de conhecimento. Dali, cabe ao professor quebrar paradigmas
conservadores, desenvolvendo nos alunos competéncias e aptidées criticas
e dialéticas, permitindo-lhes participar e atuar de maneira substancial na
sociedade, resolvendo problemas tanto locais quanto globais com bases
solidas. Em sintese, inferimos a importincia de um ensino focado na for-
magao integral do aluno e reforcando a urgéncia de revisao dos objetivos e
metas do ensino de Geografia para manter o aluno no centro do processo
educacional. Quanto ao desenho metodolégico deste objeto de estudo, re-
corremos & pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa,
verificando autores contemporineos alicercados nas percepg¢oes e vivéncias
no ambiente escolar. Diante do exposto, circunscrevemos que o ensino
de Geografia nao se encerra em uma epistemologia, mas como estratégias
discursivas que visam quebrar paradigmas, reconhecendo o papel da critica
sistemdtica 4 a¢do humana, das relacdes sociais e de poder e, sobretudo da
produgio de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes mbitos histdri-
cas e espagos geograficos. Com afinco, a Geografia tem papel fundamental
para a formagio do individuo, principalmente no que tange a formacio
critico-cientifica do cidadio, norteando de forma oculta essenciais valores
para criagao de uma sociedade mais justa e harmonica. Assim, almeja-se
que este estudo contribua para o continuo aprimoramento do ensino de
geografia, promovendo uma educagio de qualidade que prepare efetiva-
mente os cidadios para os desafios contemporaneos e futuros.

Palavras-chave: BNCC. Plano Nacional de Educacio. Politica Publica.

Introducao

De fato, valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais en-
volve explorar e respeitar diferentes culturas e modos de vida ao redor
do globo, promovendo uma visdo inclusiva e plural da sociedade. Além
disso, os estudantes sao incentivados a adquirir conhecimentos que os
auxiliem a compreender as dindmicas do mundo do trabalho, as re-
lagoes sociais e econdmicas, preparando-os para fazer escolhas cons-
cientes alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida. A
BNCC destaca o projeto de vida como uma proposta de desenvolvimen-
to de competéncias que viabilize aos individuos inserirem-se no mundo
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do trabalho cada vez mais flexivel, competitivo e dindmico, para que
possam “continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores (Brasil, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) caracteriza a Geogra-
fia como um componente curricular capaz de fomentar a compreensao
critica do mundo, pelos individuos, permitindo a construgido de sua
identidade, através de suas relagdes com os mais diversificados espagos
(Brasil, 2017). A despeito disso, contemporaneamente, a Geografia em
ambito escolar continua enfrentando adversidades para o rompimento
com o carater descritivo e fragmentado da disciplina, que impedem o
aprendiz de identificar a esfera significativa do objeto de conhecimento.

O presente artigo tem como objetivo discutir os fundamentos da
educagdo escolar circunscrita a ciéncia geografica, alicercada na didati-
ca disciplinar especifica elencada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), discutindo recursos didaticos e o modus operandi tradicional
de cada docente e abrindo caminhos férteis a praxis pedagdgica pro-
gressista consubstanciada na igualdade, inclusao, fraternidade, emanci-
pagao, solidariedade e na sustentabilidade do Planeta.

Nesses termos, a BNCC configura-se como um documento nor-
mativo que elenca as aprendizagens essenciais a serem compartilhadas
em todas as etapas da Educacio Basica, isto é, Educac¢do Infantil, En-
sino Fundamental e Ensino Médio, pretendendo assegurar o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de todos os aprendizes. Dai,
eclode a questdo-norteadora/problema da pesquisa: quais as contri-
bui¢des da BNCC para o ensino da Geografia?

Assim, irrompe como um titulo imperativo na promogao da igual-
dade/equidade no sistema educacional, colaborando com a formagio
integral ao viabilizar a constru¢ao de uma sociedade mais plural, jus-
ta, democratica, inclusiva e soliddria (Brasil, 2017). Nesse ambito, faz-
-se premente o uso de metodologias que promovam engajamento dos
aprendizes no processo de aquisi¢ao de aprendizagens geograficas, pro-
piciando aplicabilidade dos conteudos trabalhados em sala de aula, vi-
sando solucionar questdes do dia a dia.
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A praxis pedagogica como ferramenta de disputas
ideoldgicas no ensino de Geografia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento nor-
mativo que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos de-
vem desenvolver durante a Educagdo Basica. Destarte, sua implementa-
¢do deve ocorrer de forma progressiva e organica, garantindo os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, conforme estipulado
pelo Plano Nacional de Educacido (PNE). Nesse teor, deve-se aplica-la
exclusivamente a educagdo escolar alicercada em principios éticos, poli-
ticos e estéticos, promovendo uma forma¢ao humana integral e uma so-
ciedade justa, democritica e inclusiva (Brasil, 2019). Cabe ressaltar, que
a BNCC subsume o direito a educagao ao direito a aprendizagem, o que
limita a discussdo ao direito de uma educagdo que emancipa e transfor-
ma integralmente o individuo, para a conscientiza¢ao das estruturas so-
ciais que regem a sociedade. O direito a educagio, apresenta uma maior
proporgao do direito a formagdo humana e integral, abarcando também
o direito ao aprendizado.

Com efeito, a escola utiliza esse documento como guia na constru-
¢do do seu curriculo, baseando-se nas habilidades e competéncias que
cada aluno deve desenvolver em cada campo de experiéncia e compo-
nente curricular. Nesse contexto, no decorrer do periodo escolar, es-
pera-se que o aluno tenha dominado os contetudos escolares e as dez
competéncias gerais da BNCC, englobando conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores. Por isso, essas competéncias sdo voltadas para
a resolu¢do de demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho, revelando uma BNCC voltada ao
conhecimento ttil e com um viés pragmatico, voltada a aplicagdo prati-
ca dos conhecimentos.

Demarcamos que o curriculo eclode como uma demanda social,
sobretudo econdmica e cultural, reverberando relagdes de poder, ali-
cercadas em ideologias, valores e concep¢des multiplas em relagdao ao
processo educacional. Diante disso, sustentamos que selecionar objetos
de conhecimentos configura uma operagao de poder, posto que identi-
ficar um tipo de sapiéncia é um mecanismo de escolha de uma vertente
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em detrimento de outras. Logo, o curriculo descortina um territério de
disputas, envolvendo uma multiplicidade de visdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem (Vitiello; Cacete, 2021).

No ensino de Geografia, o curriculo aplicado nessas escolas, deve
permitir a consideragdo do ensino a partir da realidade local repleta
de diversidades, que culminam com a desigualdade social da regido.
Logo, quando visto nas competéncias da BNCC sdo aplicadas de manei-
ra a proporcionar aos educandos uma compreensido ampla do mundo
contemporaneo.

Concernentemente as competéncias 3 e 4, voltadas para a utilizacao
de diferentes linguagens tanto para manifestacao artistica como para
partilhar informagdes e experiéncias, temos maior presen¢a nos con-
tetdos do campo de Geografia Social, em que no papel de incentivo aos
diferentes saberes culturais e suas representatividades, interligando com
o artistico e desvelando espagos para criagdo dos alunos a partir das
informagdes compartilhadas.

Importante observar que as aludidas competéncias dialogam diante
da construcdo da expressao do conhecimento dos sujeitos, tendo a es-
cola o papel de fomentar esses espacos de manifestacio com fulcro na
ciéncia, desdobrando-se em conhecimentos de vivéncias sociais e cul-
turais na contemporaneidade, alicercando-se na transdisciplinaridade
como macete para viabiliza¢ao da educagao integral dos individuos.

A competéncia 5, em que o aluno deve conseguir utilizar a tecnolo-
gia no seu convivio de forma critica, significativa e reflexiva, traduz-se
na habilidade de utilizagdo de ferramentas como sistemas de informa-
¢do geografica, mapas interativos e dados geoespaciais para analisar
problemas complexos, entender impactos ambientais e sociais, e par-
ticipar de forma ativa na sociedade digital. Por conseguinte, os alunos
ndo apenas desenvolvem competéncias geograficas fundamentais, mas
também habilidades de pensamento critico, autonomia e responsabi-
lidade, essenciais para sua formagdo integral e participagdo efetiva no
mundo contemporaneo.

As competéncias 6 e 7 comunicam-se entre si no quesito de desen-
volvimento e exercicio da cidadania, fomentando no aprendiz o alcance
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da proficiéncia da compreensiao da Geografia no cotidiano, aplicando a
capacidade de argumentar fatos e defender ideias, desempenhando um
papel crucial na formagédo de pessoas criticas, criativas e propositivas.

Especificamente, na competéncia 6, os estudantes sdo incentivados
a discutir e aplicar conhecimentos geograficos no entendimento dos as-
pectos fisicos, sociais e culturais do ambiente, influenciando suas vidas
e intera¢des como cidadéos. Isso inclui explorar temas como distribui-
¢do de recursos naturais, impactos ambientais de atividades economicas
e desigualdades socioespaciais, preparando-os para participar de ma-
neira informada na sociedade.

Particularmente, o item 7 opera visando a apreensdo e a argumenta-
¢do de forma critica, instrumentalizando os discentes para a defesa fun-
damentada de suas ideias. Por esse angulo, pelos parametros da Geo-
grafia, significa analisar dados geograficos, interpretando informagées,
formulando argumentos embasados em evidéncias e comunicando seus
achados, de maneira clara e persuasiva. Dessa forma, essas habilida-
des ndo apenas fortalecem a capacidade argumentativa dos estudantes,
como também promovem o exercicio ativo da cidadania, permitindo
que contribuam para debates publicos, tomadas de decisdo e solugdo de
problemas locais e globais.

Sumariamente, o ensino de Geografia, ao integrar essas competén-
cias, nao apenas fornece conhecimentos essenciais sobre o mundo fisico
e social, mas também capacita os alunos a se tornarem conscientes de
seus direitos e responsabilidades. Por isso, as trés dltimas competéncias
focam no desenvolvimento socioemocional do individuo, seu convivio
com o outro e sua autonomia social, preparando-os para lidar com a
responsabilizacao de forma equilibrada e a participagio de maneira
construtiva na sociedade, utilizando seu conhecimento geografico para
argumentar de maneira fundamentada e ética, contribuindo assim para
o desenvolvimento social, ambiental e econémico.
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Curriculo e formac¢iao por competéncias no ensino de
Geografia

Para que os apontamentos das diretrizes tornem-se efetivos, ainda
hd um caminho a percorrer, tendo em vista que o transcurso das ha-
bilidades e das competéncias apenas demarca unidades tematicas com
objetos de conhecimentos, nao garantindo a sua execugao, necessitando
de uma construgio didética disciplinar especifica que contemple a com-
preensdo dos fundamentos cientificos e pedagdgicos na elaboragao dos
recursos didaticos, dos planejamentos, das atividades e dos materiais
instrucionais (Azambuja, 2019).

Vislumbramos que a BNCC ndo promove um ensino de qualidade
para os educandos da Educagdao Basica, em uma perspectiva integral
e/ou global, pois em virtude das novas reformas, os estabelecimentos
educacionais estdo capacitando os jovens com foco para o mercado de
trabalho, ignorando os pressupostos das ciéncias basicas e as competén-
cias formativas cruciais, sobretudo em rela¢ao a Geografia, uma vez que
dependendo do itinerario escolhido pela institui¢do, tal componente
curricular é reduzido ou excluido da matriz curricular, precarizando a
formacgéo ao exaurir as possibilidades de constitui¢ido de cidadios pen-
santes e criticos frente a sociedade vigente (Zarpellon; Bernardes, 2023).

O ensino de Geografia pretende consubstanciar competéncias, su-
postamente, para produzir sujeitos, criativos, inclusivos e sustentaveis,
articulando as interfaces entre o mundo fisico, social, cultural e digital,
desvelando a compreensao da realidade. Dai, conforme Morgan (2012)
esta disciplina traz a baila temdticas praticas que afetam a dinamicidade
e a materialidade do mundo em que estamos inseridos.

A propésito, o desenvolvimento do raciocinio geogréfico implica a
utilizagdo de determinados principios a serem trabalhados pelos docen-
tes para o alcance de aspectos fundamentais da realidade, quais sejam: a
localizagio e a distribuicdo dos fendmenos e fatos na superficie terres-
tre; a ordenaqéo territorial e as conexoes existentes entre componentes
fisico-naturais e as agdes antropicas (realizadas pelo homem).

Com efeito, a Geografia tem a missdo de reverberar concepg¢des que
proporcionem discernimentos de como a sociedade e o mundo em sua
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totalidade se constituem, enfrentando e transformando a realidade cul-
tural e socioecondmica. Nessa indexacdo, para que tais premissas sejam
efetivas cabe aos docentes de Geografia descortinar as realidades para
os discentes possam se apropriar dos saberes em dmbito humano e fi-
sico, bem como em suas relagdes em escala local, regional, nacional e
global (Povh; Viana; Batista, 2023).

Logo, assinalamos o cardter eminentemente transversal e interdisci-
plinar da Geografia, em razdo de estar presente em todas as linguagens,
lugares e tempos, averiguando de maneira critica e contribuindo muito
para a formacao dos sujeitos de forma totalizante, incluindo as questoes
de cidadania, fraternidade, solidariedade humana, democracia e susten-
tabilidade (Santos, 2023).

Em consonancia com o autor, sustentamos que a BNCC coloca como
onus para a Geografia enquanto componente curricular, o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades, promovendo o raciocinio geo-
grafico alicercado na analise de situagdes geograficas, para que os alu-
nos possam compreender a espacialidade do fendmeno, capacitando-os
para a resolucdo dos problemas concernentes a relacio simbidtica entre
sociedade e natureza.

Indubitavelmente, o Ensino de Geografia ainda atravessa o classico
e tradicional sistema escolar em que os alunos ainda estdo expostos ao
ensino passivo de forma receptiva, casos em que o docente é visto como
o0 Unico ser pensante, apenas transmitindo os contetdos.

Esse velho sistema escolar em que “o professor ensina” e
“o aluno aprende”, geralmente acompanhado pela memo-
rizagdo, pela repeti¢ao e pelo treinamento acritico e/ou
meramente reprodutivo, por mais que nio se queira, esta
muito presente (Bernardes; Francischett, 2021, p. 171).

A BNCC, embora reflete a vertente pés-moderna no curriculo esco-
lar, com uma abordagem centrada no aluno, paradoxalmente, reverbera
também a educagao tradicional e tecnicista, e projeta um curriculo cen-
tralizado e homogéneo, que promove a aquisi¢do de competéncias para
serem aplicadas no cotidiano do aluno, priorizando competéncias que
serdo avaliadas para o controle educacional.
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Contemporaneamente, o desenvolvimento integral do discente deve
se articular com propostas curriculares integradoras, possibilitando a
qualificagdo de um aluno por completo, mediante o desenvolvimentos
dos aspectos intelectuais, fisicos, emocionais e culturais, constituindo
um proposito coletivo e pessoal (Roque Ascengio, 2020).

Nessa conjuntura, cabe também ao professor ressignificar a educa-
¢do que estd construindo junto dos seus aprendizes, reajustando velhas
condutas e transformando os espa¢os educacionais em locais de interlo-
cugdes democraticas, quebrando paradigmas ultraconservadores e dis-
seminando o respeito a diversidade de sujeitos.

Com afinco, o raciocinio geografico devera direcionar os principios
geograficos como a analogia, a conexao, a diferenciagao, a distribuicdo,
a extensao, a localizagio e a ordem. Logo, essa organizagao relaciona-se
ao entendimento e a relagao dos conceitos geograficos na compreensao
do mundo a sua volta, em uma pluralidade de contextos e escalas, bem
como a capacidade de conexdo dos saberes para aplicagdo na pratica
(Leite e Silva; Santos, 2022).

Concernentemente ao raciocinio geografico, essa ideia ndo existia
quando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) foram produ-
zidos. Dai, falava-se no desenvolvimento de raciocinios no ensino de
Geografia, trazendo um conceito impreciso, com pouco ou nenhum
significado para a constru¢ao desse componente curricular (Roque As-
cencéo, 2020).

Em sintese, a BNCC tem carater normativo, contemplando nao ape-
nas o que pode ser ensinado e aprendido nas institui¢des educacionais,
mas principalmente, como o pais concebe os principios formativos do
transcurso da educagdo nas proximas geragdes e enquanto objeto das
politicas publicas e do projeto de nagdo. Nessa perspectiva, Campos e
Nascimento Junior (2024) consideram-na como expressiao de um golpe
alicercado pelas forgas conservadoras para ser aplicado em ambito edu-
cacional, criando um curriculo nacional que corrobore com a manu-
ten¢ao de um projeto de nagao liberal, elitista, excludente, conservador,
antidemocratico, sexista e racista.
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Consideragdes finais

Brevemente, nosso trabalho teve como tematica central a discussao
do ensino de Geografia, sendo norteado pelo documento da BNCC.
Dentre os muitos pontos aqui destacados, ressaltamos a necessidade de
um ensino cada vez mais focado com a formagao do sujeito, pautada no
documento que orienta as propostas curriculares da educa¢do de nosso
pais, abragando a proposta desafiadora do documento ao reconhecer os
processos socioemocionais. Por isso, a educagdo trard traz a baila for-
magao ampla e multidimensional do educando, alicergada nos saberes
procedimentais, atitudinais e comportamentais.

Destacamos que os desafios que envolvem o ensino de Geografia de-
vem ser expostos, revelando as dificuldades enfrentadas por docentes
para o ensino almejado por este documento, identificando e revendo os
objetivos, as metas e as decisdes para o ensino desse componente curricu-
lar, a fim de garantir que o alvo principal do ensino nio se perca, o aluno.

Circunscrevemos que a BNCC para o ensino de geografia deve ser-
vir de base tanto para a educagio basica privada quanto para a publica,
visando diminuir as disparidades sociais e educacionais. Neste cenario,
¢ importante a analise profunda e atenta dos pressupostos contidos no
documento em relagdo a proposta do aprendizado de competéncias,
nesse sentido, o professor assume papel crucial para o ensino de Geo-
grafia, ressignificando a sala de aula, quebrando paradigmas ultracon-
servadores, disseminando o respeito a diversidade e tolerancia as di-
ferentes religides, de maneira a transformar e reinventar os espago de
aprendizagens como locais democriticos e criticos

Com isso, vislumbramos que o tema delineado traga subsidios e
questionamentos para pesquisas futuras atinentes ao acompanhamento
e a avaliacao da BNCC em ambito educacional, tendo em vista que sua
aplicagao e reestruturagdo reverberam-se nos referenciais curriculares
em todos os estados brasileiros.

Quanto a contribuigdo desses manuscritos para o desenvolvimento da
ciéncia académica, circunscrevemos que a BNCC apresenta o ensino de
Geografia como uma oportunidade para compreensio do mundo em
que se vivemos, na proporcionalidade em que esse componente curri-
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cular desvela as a¢gdes humanas construidas nas diferentes sociedades
existentes nas diversas regides do planeta. Alias, a educagdo geografica
também contribui com a formagdo do conceito de identidade, expres-
sando-se nas diferentes formas, por meio da percepc¢ao da paisagem,
que ganha significado passo que, ao observa-la, identifica-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade societaria; nas relagdes com os espagos
vividos; em costumes que constroem e reconstroem a nossa memoria
social e na identidade cultural, reconhecendo-se como somos sujeitos
da histdria, convictos das nossas diferengas.
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Educagao Geograifica: producao de mudas
de limao por alporquia com a participagao
de alunos da educacio de jovens, adultos
e idosos-EJA, da Escola Estadual Jesuino
Azevedo, Sao José do Serid6/RN

Josimar Aratijo de Medeiros'
André Luis da Silva’

Resumo

A alporquia, também conhecida como alporque, é uma técnica para a pro-
du¢io assexuada de mudas de drvores. O presente projeto foi desenvolvido
nas discussoes sobre desenvolvimento sustentdvel, nas aulas de Geografia,
com alunos da EJA. Partiu da seguinte pergunta de pesquisa: Galhos do
limao comum, enraizarao através da alporquia? Se forem vidveis e planta-
dos diretamente no campo, sobreviverao? Objetivou contribuir para que os
discentes da EJA tenham nogdes préticas da producio de mudas pela técni-
ca de Alporquia. O trabalho teve inicio com uma pesquisa na internet so-
bre a alporquia e a importincia do limao comum, realizada pelos alunos do
20 periodo de 2023. Na etapa seguinte, o projeto foi discutido e elaborado.
Uma atividade de campo foi realizada para verificar o processo de implan-
tagao dos alporques, retirada da planta e plantio em campo. Os alporques
foram feitos com a reutilizagio de materiais: garrafas PET, sacos usados
no comércio de ragao para uso animal e barbantes. O substrato usado foi
coletado no solo encontrado sob a copa do limoeiro. A retirada dos alpor-
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ques ocorreu ap6s 90 dias. Foram produzidos 10 alporques, em marco de
2023, com altura média de 1,60 m, todos vidveis, plantados em escolas e
doados aos alunos envolvidos na atividade e aos seus familiares. Plantados
em campo, todos foram vidveis. As mudas com registro de frutos, estes
se desenvolveram. O tempo gasto para fazer um alporque na planta ¢ de
cerca de 20 min. Os discentes envolvidos no ano de 2023 realizaram trés
apresentagoes da pesquisa para a comunidade. O estudo foi replicado com
a produgio de 10 alporques para doagao a moradores da cidade. A técnica
tem sido repassada para populares que procuram os envolvidos no estudo
(coordenacio e alunos da EJA).

Palavras-chave: Educagao geogrifica. Jovens e adultos. Alporquia. Conhe-
cimento técnico.

Introdugao

Nas palavras de Gadotti (2009, p. 11) “Vivemos uma crise civiliza-
toria. A educagdo podera ajudar a superé-la” E desse ponto que parte
o estudo em tela. O uso das aulas do componente curricular Geografia,
numa atividade dessa natureza, reflete o papel central que essa ciéncia
podera desempenhar, pois conforme Cordeiro e Oliveira (2011, p. 112),
amplia “[...] o conhecimento geogréfico e o interesse do aluno por esta
disciplina escolar”. Para Carlos e Cruz (2019, p. 163), compreende um
campo disciplinar que nos fornece um instrumental analitico funda-
mental no processo de compreender “[...] os sentidos e significados do
lugar na contemporaneidade” Para Medeiros (2019; 2024) associar teo-
ria e pratica nas aulas de Geografia, deixa as atividades escolares mais
interessantes e contribui para que os discentes enxerguem as possibili-
dades oferecidas no seu lugar.

Com referéncia a Educagao de Jovens, Adultos e Idosos - EJA, para
Paula e Oliveira (2011), atualmente compreendida como modalidade da
Educacédo Basica, conforme a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
tem merecido atencdo pelo desafio que acarreta aos sistemas educacio-
nais, quanto pela mudanca dos paradigmas que passaram orientar esse
campo educacional, assumindo o carater de prioridade nas politicas
publicas. As autoras ressaltam ainda que “A histdria da EJA tem como
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paradigma maximo o educador Paulo Freire” (Paula, Oliveira, 2011, p.
69). Barcelos (2009, p. 96) lembra que nessa modalidade de ensino se faz
necessario que “[...] tenhamos sensibilidade para perceber que estamos
frente a grupos que sao portadores de um imenso repertorio de saberes”
O autor ressalta ainda que, no percurso tedrico-metodoldgico na EJA, a
escuta das histdrias de vida representa ponto de partida para nos apro-
ximarmos de seus imagindrios e representacdes de mundo (Barcelos,
2009). Nessa mesma linha de pensamento Freire (1983, p. 30) acrescen-
ta que “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hi-
poéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio”.

Atividade com esse viés, também é corroborada por Libaneo (2014),
ao ressaltar que com o advento de novas concepg¢des de aprendizagem,
¢ essencial uma ligacao do conhecimento cientifico com os problemas
da sociedade e do cotidiano. Para Freitas et al. (2012, p. 26) “O ensino
por projetos tem como principio a condugao do aprendizado pelo estu-
dante em boa parte do processo, considerando-se a experimentagao, as
vivéncias intelectuais, sensoriais e emocionais”. Nessa direcdo, Barcelos
(2009, p. 95), ressalta que “Inventar e reinventar. Isto talvez seja o que
todo (a) educador da EJA mais tenha que fazer. Reinventar praticas pe-
dagdgicas, didaticas e metodoldgicas de atuagdo junto aos educandos
e educandas”. Contribuindo com a acumulac¢io tedrica, Martins et al.
(2017, p. 171), denominam atividade com esse viés de método ativo,
onde os discentes passam a ser compreendidos como “[...] sujeitos his-
toricos e, portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem, posto
que tém suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto
de partida para constru¢ao do conhecimento”

Com relagdo a alporquia, técnica de produgdo de mudas usadas na
presente pesquisa, é definida por Foschini (2017), como sendo a retira-
da de um segmento da planta matriz, denominado estaca que, cultiva-
do em condi¢bes ambientais favoraveis, induz a formacio de brotos e
raizes com o objetivo de obter uma nova planta. Ou seja, sdo clones. A
espécie usada no estudo foi o limdo comum, também chamado de limao
galego (Citrus aurantifolia). No municipio do estudo, é produzido em

propriedades de agricultura familiar, em quintais particulares e pragas
da cidade.
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Um trabalho dessa natureza, justifica-se pela importancia para o
aprendizado para alunos da EJA, ao propor um ensino com maior li-
gacao entre teoria-pratica e a possibilidade de replica¢ao dos resultados
pelos discentes. A espécie usada na pesquisa, é uma planta com cara-
ter de multiuso pela populagdo, embora com o ciclo de secas da ulti-
ma década no semiarido, muitas plantas adultas morreram por falta de
agua. Representa uma possibilidade para os estudantes melhorarem a
sua alimentagao e ampliar as possibilidades de geracdo de renda, dado
que a majoria dos discentes acumulam algum tipo de experiéncia com
o vegetal, quer seja no consumo dos frutos, na coleta, no cultivo e na
comercializacdo.

Diante desses antecedentes, o presente estudo objetivou analisar o
uso da alporquia na produ¢io de mudas de limao. Partiu da questdo
norteadora: Galhos do limdo comum enraizardo através da alporquia?
Se viaveis, plantado direto no campo, sobreviverao? Para Celso Antunes
(2014, p. 112) “Para que o projeto possa despertar motiva¢do auténtica
nos alunos é indispensavel a existéncia de perguntas bem elaboradas e
verdadeiramente desafiadoras, para as quais serdo buscadas respostas”

Materiais e métodos

O trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual Jesuino Azevedo
- EEJA, localizada na zona urbana de Siao José do Seridé (06°31°16”S
- 36°52°56”W, 180 metros de altitude), municipio com populagao re-
sidente de 4.558 habitantes (IBGE, 2022), localizado ao Sul do estado
do Rio Grande do Norte. De acordo com Santos e Perez-Marin (2013),
mais precisamente na regido fisiografica do Seridé. Nessa regido predo-
mina o de clima Semidrido, quente e seco durante o dia e fresco durante
a noite, com auséncia de registros pluviométricos que se prolongam de 9
a 10 meses e chuvas que podem variar anualmente entre 200 mm e 1.000
mm, de janeiro a maio (Santos; Perez-Marin, 2013).

A ideia de analisar a viabilidade da produc¢ido de mudas de limao
por alporquia, foi gestada nos debates das aulas de Geografia, quando
se discutia os conceitos de soberania e seguranca alimentar. Na etapa
seguinte, os alunos realizaram uma pesquisa no Google Académico, so-
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bre a técnica e as vantagens da produciao de mudas por Alporquia e
sobre a importincia do limdo comum para a populagio. A partir desses
fundamentos, ocorreu a elaboragdao do projeto com a participagao dos
discentes e mediagdo do professor.

Na atividade de campo, foram implantados trés alporques no més de
margo. Todos se mostraram viaveis e foram plantados com a participagao
dos alunos nas escolas estaduais Jesuino Azevedo, Raimundo Silvino da
Costa e no terminal rodovidrio. No més de maio, mais sete alporques fo-
ram implantados. Desta feita, tendo como destino o plantio na residéncia
de alunos que participaram da pesquisa e funcionarios da EEJA.

Os alporques foram feitos em galhos com altura entre 1m e 2 m,
implantados em limoeiros em idade produtiva, localizados na zona ur-
bana. Utilizou-se material reutilizavel: garrafas Pet, saco impermeavel
usado no comércio de ragao animal e barbante (Figura 17).

Figura 17 - Material utilizado para implanta¢do dos alporques: barbante, garrafa Pet,
saco plastico e solo coletado sob a copa do limoeiro

Fonte: Elaboragdo dos autores.

O substrato usado, foi coletado no solo encontrado sob a copa do
limoeiro (matéria organica misturada com terra). Foi umedecido e nao
necessitou de mais irrigacdo. Utilizou-se luvas de couro, em fung¢ao dos
espinhos presentes no limoeiro e uma faca de cozinha.
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Figura 18 - Implantagio do alporque: retirada da casca (anel), implantagdo na zona
urbana, com a participacio de alunos, e apds a retirada, com a presenca de raizes,
respectivamente

Fonte: Elaboragdo dos autores.

O tempo médio gasto, por uma pessoa, para fazer um alporque na
planta foi calculado em 20 minutos. A retirada para plantio em campo
ocorreu trés meses apos a implantacio

Resultados e discussoes

Uma das motivagoes do estudo foi produzir mudas de limio para
atender uma demanda reprimida, em fungdo da redu¢ao da populagio
de plantas em idade produtiva no semidrido brasileiro, provocado pelo
ciclo de secas consecutivas na segunda década desse século. E a educa-
¢do focada nos problemas do lugar do aluno (Freire, 1883; Medeiros,
2019; 2024).

As 10 mudas de limao onde foram feios os alporques foram viaveis.
Antecedendo o plantio em campo, foram irrigados e o material usado
para sustenta¢do do substrato (barbante, garrafa Pet e plastico) foi reti-
rado. Foram plantados em covas com 60 cm de profundidade x 40 de
diametro. Recolocou-se, no entorno das raizes formadas, areia de cons-
trugdo. O restante da cova foi preenchido com uma mistura de areia
e esterco bovino curtido. Uma estaca guia foi colocada para ajudar na
sustentacao da planta. Por duas semanas, a irrigacdo foi diaria. Outro
aspecto importante é que o envelopamento dos alporques, contendo
substrato imido, no ensejo da implantagao, foi suficiente para promo-
ver o enraizamento. Ou seja, ndo necessitou da irriga¢cao. Embora no
ensejo da retirada, apés trés meses, o substrato se encontrar seco.
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Os discentes da EJA participaram efetivamente, nas discussoes e ela-
boragdo do projeto, na implanta¢ao dos alporques em campo, retirada
e plantio. Essa trajetoria, estar de acordo com Barcelos (2009, p. 86) ao
analisar que “Na EJA sabemos que boa parte dos (as) educandos (as) es-
tdo procurando a escola para melhorar sua condi¢gdo no mundo do tra-
balhou mesmo para acessar a ele”. E a educacdo humanizadora e eman-
cipadora, que parte da centralidade dos sujeitos e de suas experiéncias e
trajetorias de vida proposta por Freire (1983).

Figura 19 - Alunos da EJA participando da retirara de um alporque, em limoeiro
localizado na cidade e realizando o plantio em campo

Fonte: os autores (2024).

A implantagdo dos alporques em limoeiros localizados na zona ur-
bana, assim como o plantio de mudas em locais publicos, com movi-
mento continuo de populares, tem contribuido para despertar a atengdo
da populagao, fatores que muito contribuiram para que populares man-
tivessem contatos com a coordenagio do projeto: a procura de mudas e/
ou e de informagdes sobre a técnica para produzir suas proprias mudas.

No inicio das discussdes sobre o projeto, entre os oito alunos pre-
sentes, apenas uma aluna manifestou conhecer a técnica. Na avaliacdo
da muda de limao por alporquia, plantada em maio de 2023 em frente
a EEJA, constatou-se, em agosto de 2023 (ou seja, trés meses apds o
plantio), que os frutos que se encontravam no ensejo do plantio pros-
peraram e novos frutos foram registrados. Isso acontece, de acordo com
Foschini (2017), porque a alporquia a fase juvenil da planta e, conse-
quentemente, o periodo improdutivo.

O plantio em campo revelou que, quando parte dos ramos é removi-
da a planta sofre menos estresse, o que é constatado pelo pouco registro
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da senescéncia folhear. Com a manutengéo integral dos ramos, o resul-
tado se inverte. Esse registro foi realizado num alporque plantado no
terminal rodovidrio. Muito chamou atenc¢éo que nesse caso, a planta que
perdeu parte da folhagem, apresentou boa flora¢ao apds esse processo.

A técnica usada foi replicada na produ¢ao de mudas para os discen-
tes que participaram da pesquisa, familiares e demais funciondrios da
EEJA. Um total de 25 mudas foi produzido. Esse projeto foi apresentado
a comunidade escolar em eventos realizados na EEJA. O pool de ativi-
dades que conduziu a execugdo da presente pesquisa, incluindo ativi-
dades na sala de aula e de campo, foram incorporadas ao processo de
avaliagdo continua da aprendizagem. Um trabalho nessa dire¢do, tendo
o publico da EJA como centro, para Soares et al. (2011), compreende
estratégia no ambito da pedagogia que requer maior participa¢ao do
aluno através do dialogo possibilitando inclusive, que ele diga o que nao
reconhece que sabe, por incluir atividades de grupo, discussdes, pesqui-
sas, interacao, conversas.

O pool de atividades desenvolvidas no processo de discussao, ela-
boragao, implantagao, avaliagdo e replicagdo dos resultados do projeto,
foram usadas como parte do processo continuo de avaliagdo da aprendi-
zagem. Esse percurso no processo avaliativo, construido a partir de um
processo continuo e evolutivo, corrobora com o proposto por Libaneo
(2011) ao salientar que “[...] os resultados escolares dos alunos depen-
dem da origem social, da situagao familiar, da relagdo com os professo-
res, tanto os mais ainda do que a inteligéncia”. Antunes (2014), acres-
centa que “Com esses elementos de observagéo, o professor acompanha
o desempenho de um aluno, mais ou menos como um médico que des-
creve um tratamento e acompanha a recuperagao de seu paciente”.

E importante ressaltar que no processo de replicacdo da técnica, para
distribuicdo de mudas a comunidade escolar, um dos discentes da tur-
ma disponibilizou os limoeiros existentes na sua propriedade, situada
na zona rural do municipio, para implanta¢ao de 10 alporques. Esse
percurso, para Barcelos (2009), contribui com a pratica da EJA por pos-
sibilitar a escuta das diferentes historias de vida dos discentes e, noutra
frente, permite o acesso a conhecimentos importantes na melhoria da
sua condi¢do de vida. Sdo os caminhos da educa¢ao por meio da pra-
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tica, levando o aluno a ser protagonista de suas descobertas, definidos
por Morin (2007) como um processo de contextualizacdo que torna o
conhecimento pertinente.

Consideragdes finais

A viabilidade dos alporques e a sobrevivéncia apds o plantio em
campo, inquietagdes que nortearam essa pesquisa, foi de 100%.

A implantagao dos alporques em limoeiros localizados na zona ur-
bana e o plantio de trés mudas em locais publicos, tém contribuido para
despertar a atencao da populagio, condi¢io sine qua non para que popu-
lares mantivessem contatos com a coordenagdo do projeto: a procura de
mudas e/ou e de informacdes sobre a técnica para produzir suas mudas.
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Estratégias de ensino e metodologias
ativas: tradicao e renovagao no
ensino de Geografia

Irami Rodrigues Monteiro Junior’

Resumo

O ensino de Geografia deve considerar os aspectos da formacio do edu-
cador, os meios ¢ o espago fisico para implementar novas técnicas que
auxiliem na aprendizagem dos alunos. Para auxiliar os educadores, existem
ferramentas como as metodologias ativas e as estratégias de ensino e apren-
dizagem que compéem a bagagem do professor de recurso para transfor-
mar a forma de ensinar e aprender. Nesse sentido, o presente trabalho tem
como premissa dois objetivos: (1) discutir a diferenca entre estratégias de
ensino e metodologias ativas; (2) aplicar as estratégias de ensino-apren-
dizagem aula expositiva e dialogada e combinadas as metodologias ativas
Grupo Verbalizador (GV) e Grupo Observador (GO) e o Semindrio na
forma de Circulo de Debate Temdtico (SCDT) como estratégias de ensino
na educagio Superior, em especial, no ensino de Geografia. A metodologia
¢ eminentemente tedrico-pratica, pautada na revisao dos conceitos de me-
todologia ativa e estratégia de ensino, amparada nas categorias de andlise,
ensinar e aprender. A parte prdtica aconteceu no chao da sala de aula, no
curso de Geografia do Centro de Ensino do Serid6, Caic6, campus da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte. Foram aplicadas as estratégias
de ensino GV/GO e SCDT numa turma do 5° periodo entre agosto e
dezembro de 2023. Ao final da disciplina, os alunos fizeram uma autoa-
valiagdo da eficdcia dessas estratégias, considerando as categorias ensino e

1 Doutorando em Geografia, Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGe-UFRN).
E-mail: irami.junior.017@ufrn.edu.br
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aprendizagem. Os principais resultados evidenciam que no curso de Geo-
grafia do CERES existe a imersdo de outras formas de ensino, contudo,
ainda prioriza os métodos tradicionais como aula expositiva e dialogada,
semindrio e aula de campo como mecanismos de aprendizagem e avaliacio
dos alunos. Ademais, os dados também mostram que mesmo os alunos
que tém o perfil introspectivo, ou seja, pouco participativo, quando utili-
zadas estratégias de ensino corretamente, esses alunos tendem a interagir
ativamente. Considerando que o GV/GO e SCDT impdem aos alunos
que exercitem a observagio, organizagdo, pesquisa, discussio, imposicio
de questionamentos, novas ideias, reflexao e andlise do tema em tela du-
rante a aula. Por fim, apesar do curso ainda priorizar métodos tradicionais,
gradualmente os professores tém incorporado outras formas de ensino, co-
locando os alunos no centro da discussao.

Palavras-chave: Estratégia de ensino. Metodologia ativa. Ensino e
aprendizagem.

Introdugao

O ensino de Geografia deve considerar os aspectos da formagao do
educador, os meios e o espago fisico para implementar novas técnicas
que auxiliem na aprendizagem dos alunos. Os caminhos para aprimorar
os profissionais de ensino devem considerar o aprendizado de novos
métodos de ensino que estimulem a interagdo dos alunos no ambiente
de sala de aula.

Entao, surgem termos como estratégias de ensino, metodologias ati-
vas, ensino e aprendizagem etc. Contudo, pouco fala na qualidade da
aplicagao dessas métricas, na qualificagdo profissional e nas condi¢oes
oferecidas aos profissionais da educagdo para viabilizar o emprego de
novas formas de ensino.

Muitos professores ainda resistem a aplicacdo de técnicas que pri-
vilegiam a aprendizagem ativa por acharem esses métodos quando os
alunos nao possuem o conhecimento minimo exigido para o trabalho
(Kerawalla et al., 2013). Ademais, na perspectiva de Moraes e Castellar
(2018), a resisténcia de alguns educadores se da também pela falta de
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conhecimento dos mecanismos e pela condi¢do de nunca terem sido
ensinados.

Isso ocorre porque o processo de imersdo do mercado de trabalho
sofreu alteracdes. Era comum professores buscarem qualificaciao apos
estarem no servigo ativo, contudo, tem-se apresentado o contrario. Ou-
tro aspecto interessante é o processo de interioriza¢do dos programas
de pés-graduagdo que tem auxiliado no processo de qualificagdo de
educadores.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como premissa discutir as
estratégias de ensino-aprendizagem aula expositiva e dialogada e com-
binadas com Grupo Verbalizador (GV) e Grupo Observador (GO) e
o0 Semindrio na forma de Circulo de Debate Tematico (SCDT) como
estratégias de ensino na educagdo Superior, em especial, no ensino de
Geografia.

Metodologia: tragando possibilidades de interpretagoes

A metodologia esta dividida em trés momentos: (1) revisdo biblio-
grafica para definigdo dos conceitos utilizados como metodologia ati-
va e estratégias de ensino a partir das categorias de analises ensinar e
aprender a partir de autores como Hiinhe (2001), Anastasiou e Alves
(2005), Ribeiro (2007), Delphino (2015), Paiva (2016), Godoy (2017),
Diesel, Baldez e Martins (2017).

A atividade pratica foi pensada durante o cumprimento do estagio
supervisionado de Doutorado realizado no Centro de Ensino Superior
(CERES/UFRN), no curso de Geografia Bacharelado, para atuar na
componente curricular “Seminario de Desenvolvimento Regional” du-
rante o semestre 2023.2.

Na oportunidade, foi tragado um plano de ensino que consistiu na
apresenta¢do de novas estratégias e metodologias para o ensino de Geo-
grafia, buscando romper com o método tradicional. Nesse contexto, fo-
ram aplicadas as estratégias GV/GO e do SCDT.

Para tanto, como toda metodologia, o professor deve observar as
condigOes necessarias para aplica¢ao. No primeiro dia de aula, foi apre-
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sentado o plano de curso e feita uma analise do perfil da turma, tais
como: quantidade de alunos, nivel de participagdo, periodo do curso,
condi¢oes do espaco fisico, etc.

Nessa investiga¢do, deu-se que a turma tinha um perfil pouco intros-
pectivo e sem participagdo, com 12 alunos, sendo 2 do curso de licencia-
tura do 5° periodo. Assim, o plano ndo sofreu alteragdes, pois existiam
condigoes fisicas e o objetivo dessas estratégias visa desenvolver a parti-
cipagdo e o conhecimento.

Ao longo da disciplina, foi pensada a utiliza¢ao das estratégias a par-
tir dos temas das aulas, o GV/GO, para discutir o “papel das questoes
politicas e econémicas para a criagdo da Superintendéncia do Desen-
volvimento do Nordeste (Sudene)”. E importante salientar que ante-
riormente foi disponibilizado material digital no Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e impresso. Ademais, essa
técnica foi combinada com uma aula expositiva (Quadro 4).

Quadro 4 - Dinamica para o Grupo Verbalizador (GV) e Grupo Observado (GO)

Outras

Roteiro PO
técnicas

Dividir os estudantes em dois grupos. Um para verbalizagao
de um tema/problema e outro de observagao. Por meio de
sorteio, nesse caso, utilizou um bombom garoto (GV) e sonho
de salva (GO) para fazer o sorteio; (2) Organiza as carteiras
em dois circulos: um interno (GV) e um externo (GO); (3) Na
pratica, inicialmente o grupo interno verbaliza, expde, discute o
tema/problema. Enquanto o grupo externo observa, registra-
se a discussdo a partir de critérios acordados e elencados
antes pelo professor; (4) Fechamento: o GO apresenta suas
consideragdes seguindo os pontos solicitados e 0 GV escuta; (5)
Em turma com numero de alunos reduzido, o grupo GO pode
trocar de lugar com o GV e cumprir a mesma fungéo e fazer
a comparacao da discussdo; (6) O tempo para a realizagdo da
atividade deve ser pensado para ser cumprida toda a estratégia
sem permitir que os alunos fiquem ociosos. O fechamento da
estratégia deve ser do docente, complementando as falas (caso
haja lacunas), comentando o objetivo da aula (se atingiu ou
ndo) e acrescentando novos elementos a partir das discussoes e
fazendo relagdo ao texto base.

Din4mica da estratégia
Aula expositiva e dialogada

Fonte: Adaptado de Anastasiou e Alves (2005); Oliveira (2015).
Elaborado pelo autor (2024).
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Essa estratégia de ensino nesse formato permite que os alunos apli-
quem a capacidade de analise, organizagao das ideias e observacdo do
problema de forma geral. Sendo uma ferramenta eficiente para tornar
a sala de aula dindmica, principalmente para colocar no centro das dis-
cussdes alunos timidos e inseguros.

Segundo Oliveira (2014, p. 3), 0 GV/GO “contribui no processo de
construgéo e reconstru¢iao do conhecimento com qualidade cognitiva,
além de criar na sala de aula um espago no qual o direito de expressar-se
e defender suas ideias fomentem praticas democraticas que incidem na
formacao digna do ser humano”.

Ademais, essa estratégia foi combinada com uma aula expositiva de
15 a 20 minutos, baseada no contetido indicado. A definicdo desse tem-
po estd baseada a partir de Ribeiro (2007), quando afirma que em aulas
expositivas de 50 minutos ou mais, a aten¢do dos alunos no conteudo
acontece consideravel apenas nos primeiros 10 minutos, diminuindo
gradativamente. Além disso, essa técnica esta centrada na exposi¢cdo
continua na figura central de um conferencista, embora em algum mo-
mento os alunos possam fazer perguntas e participar da discussao, bre-
vemente, mas de modo geral nao fazem (Godoy, 2000).

Outra estratégia aplicada foi o Semindrio, estudo a partir de um
tema buscado em diversas fontes, buscando construir uma visao geral e
edificar novas ideias (Anastasiou; Alves, 2005). Contudo, foi feita uma
adaptagdo para fugir do modo tradicional dessa técnica, onde um grupo
apresenta um tema e os demais alunos apenas observam.

Assim, foi montado o SCDT, que, como o proprio nome indica,
constitui-se em um momento onde os alunos terdo a oportunidade de
apresentar (formato de seminario) a partir de um tema (temédtico) de-
signado. Embora uma estrutura conceitual seja a mesma, a forma de
aplicagdo dessa técnica divergente, pois em algum momento todos os
grupos irdo apresentar suas ideias do tema (semindrio), discutir o tema
exposto (debate) e fazer indagagoes (tema).

Hiihne (2001), o seminario deve lancar sementes, novas ideias e pers-
pectivas do tema apresentado para quem participa. Nesse sentido, a asso-
ciacao dessa técnica e circulo de debate tematico amplia esse horizonte.
Assim, o educador pode organizar a estratégia conforme o Quadro 5.
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Quadro 5 - Organizagio e aplicagdo do Semindrio em formato de Debate Tematico no
ensino de Geografia

Dinamica da atividade

De forma equanime, divide os grupos para a composi¢do do seminario; 2. Apds
a formacédo dos grupos, sorteio dos temas e textos basilares; 3. Sorteio de qual
grupo apresenta primeiro, segundo e o terceiro, etc. 4. No sentido horario, define-
se qual grupo comentara a apresentagao a partir dos critérios preestabelecidos. 5.
Apresentag¢do pode usar recurso oral, audiovisual, etc.; 6. Tempo do semindrio: 15 a
20 minutos; 6. Tempo do Debate Tematico: 2 minutos para cada membro do grupo.

Critérios para construcio

Identificar o objetivo do trabalho, o viés (politico, econdmico,
social); 2. Dominio e clareza de exposi¢do do texto; 3.
Capacidade de argumentacéo de ideias relacionadas ao

Seminario tema apresentado; 4. Atualizagdes, exemplificagdes e
contextualizagdes tedricas, conceituais ou metodolégicas com
outras referéncias bibliograficas que estejam diretamente
vinculadas ao texto elaborado e/ou que margeiem a tematica;
5Cumprimento do tempo estabelecido de exposi¢do SCDT
(minimo de 15 e méximo de 20min).

Observar e contextualizar o tema e/ou sujeito da pesquisa e
sua problematizagao; II. Avaliagdo e pertinéncia do tema em

ircul x o x 1is 1k .
Ol relacdo a disciplina; ITI. A solidez dos dados apresentados no
de Debate X ] 50 das di N d .
Temitico texto; IV. A clareza e coesdo das discussoes apontadas no texto;

V. A relagdo com outras discussdes ao longo da componente
curricular.

Organizagao e operacionalizagdo do Semindrio em formato de Circulo de Debate
Tematico (SCDT)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023-2024.

A organizagdo dessa atividade planeja quebrar com a forma do se-
minario tradicional, cada grupo apresentara seu tema, outro comentara
e o terceiro fara perguntas. Dessa forma, sdo exigidos dos grupos que
estudem todos os temas, ao deverem se inteirar do assunto para atingir
todos os critérios. Essa estratégia de ensino foi realizada em trés sema-
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nas: apresentagdo (seminario) e a discussdo de um tema (circulo de de-
bate) por encontro.

Para sair da rotina, a apresentacdo de cada SCDT tinha a disposi¢do
comidas e bebidas como: bolo, biscoitos salgados, bolachas, torta doce e
salgada, café, suco e refrigerante. Transformar o ambiente em um espa-
¢o no qual os discentes possam se sentir a vontade, contudo, ndo deve
ser entendido como relaxamento dos critérios e dos objetivos tragcados
no plano de aula. O semindrio ¢ uma metodologia, e os critérios sdo
importantes para avaliar o desempenho, o aproveitamento da atividade
e o rigor metodoldgico.

Para avaliar qualitativamente o desempenho das estratégias de en-
sino utilizadas, foi disponibilizado um formulario (Google Forms) via
e-mail e no grupo do WhatsApp. Nesse dispositivo, o comando era ava-
liar quais das estratégias de ensino ja tinham sido utilizadas e quais delas
conseguiram compreender o contetido.

Da teoria a pratica: o chao da sala de aula como laboratdrio

As metodologias ativas sdo entendidas como uma “possibilidade de
ativar o aprendizado dos estudantes, colocando-os no centro do proces-
$0, em contraponto a posi¢do de expectador” (Diesel; Baldez; Martins,
2017, p. 273). Nao se pode reduzir a metodologia ativa apenas as es-
tratégias lancadas pelo educador. Como afirma Delphino (2015), Deve
ser encarada como a alteragdo da concepg¢do do processo de ensino,
com a figura do aluno como central no desenvolvimento da atividade,
sendo estimulado a descobrir habilidades que auxiliem na sua prépria
aprendizagem.

Por sua vez, as estratégias sdo os meios para a aplicabilidade das me-
todologias ativas, buscando condi¢des necessarias para a efetuagdo. O
que corrobora Anastasiou e Alves (2005, p. 67), os quais afirmam que
“as estratégias de ensino sdo a arte de aplicar ou explorar os meios e de-
senvolvidas e disponiveis, envolvem a efetivagdo da ensinagem”.

Vale salientar que durante a disciplina foram aplicadas outras estra-
tégias de ensino, contudo, para esse momento, a pesquisa se dedica ape-
nas aos resultados obtidos sobre o GV/GO e SCDT. A aplicagdo das me-
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todologias ativas tracadas como estratégia de ensino visa obter éxito no
processo de aprendizagem. Para Carvalho (2017), a apresentagdo de no-
vas ideias por parte dos alunos confirma a eficacia dessas ferramentas.

Nesse formuldrio estavam algumas estratégias de ensino baseadas
em Anastasiou e Alves (2005), tomando como premissa que toda me-
todologia prima atingir um objetivo para tentar equilibrar os maiores
desafios da educagdo, as categorias, ensinar e aprender (Moran, 2012).

Essas estratégias devem ser utilizadas para envolver os alunos na
participagdo das aulas e ndo fazer daquele momento um monoélogo.
Trazer para o debate dos textos a vivéncia dos alunos, em especial, os
estudantes que falam pouco e sao timidos. Nesse sentido, os cursos de
Geografia devem formar professores e gedgrafos capazes de aprender
esse conteudo, mas também de se expressar.

Nessa forma de ensino, os educadores devem descentralizar a figura
dos detentores do saber e também assumir o papel de mediador na cons-
trucdo do conhecimento (Torezan, 1994). Assim, a pesquisa identificou
que metodologias sao utilizadas nos cursos de Geografia (licenciatura e
bacharelado) no CERES, Caic6, para promogéo da participagao e tornar
o chio da sala de aula um espaco de debate, criticas e reflexdes, torna-se
essencial para o conhecimento geografico ser entendido e fixado.

Buscando entender como os cursos de Geografia do CERES usam
essas estratégias, langa-se aos alunos a seguinte pergunta: quais estraté-
gias de ensino abaixo ja foram utilizadas durante o curso de Geografia?
Tomando nota de que a turma usada na pesquisa esta no 5%e a listagem
dessas estratégias de ensino tomou como referéncia Anastasiou e Alves,
2005) para tentar compreender o universo de imersdo dos alunos relati-
vo a esse tema (Figura 20).
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Figura 20 - Griéfico de avaliagdo qualitativa das metodologias ativas aplicadas em
outras disciplinas de Geografia ao longo do curso Geografia no CERES, Caic6

Fonte: Dados do processo de intervengdo em sala de aula, 2023.
Elaborado pelo autor, 2023-2024.

A partir da visao dos alunos, os dados demonstram que semindrio
e aula de campo tém maior assiduidade em disciplinas anteriores pelos
educadores, com 91,67%. Malheiros (2012) enfatiza que a estratégia do
semindrio é utilizada em todos os niveis da educacio, do fundamental
até a pos-graduagdo. Contudo, na graduagio, o semindrio é explorado
com exaustio, pois sua utilizacio compreende a trés etapas: preparacio,
execucdo e avaliacdo (Belther, 2014).

A preparagdo deve estar associada a escolha dos temas, a organiza-
¢do da metodologia e aos objetivos propostos pelo educador. A execu-
¢ao deve priorizar a pesquisa e a apresenta¢do da organizacao das ideias
com supervisdo do professor durante o momento da aula, e a avaliacdo
cabe ao mediador do seminario analisar se os objetivos tragados na pre-
paragdo da atividade foram cumpridos.

Carvalho (2017) salienta que essa avaliacdo tanto na aprendiza-
gem dos alunos quanto na potencializagao dessa fungdo de diferentes
estratégias de ensino também ¢é o diferencial do processo de ensino e
aprendizagem.

Junto a essa estratégia estd a aula de campo, antes esse procedimen-
to era realizado para confirmar modelos muito rigidos, tendo em vista
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aplicar levantamentos, entrevistas e inquéritos (Fontinha, 2017). Sendo
considerada essa atividade essencial para a formagao do professor e geo-
grafo. Além disso, a aula de campo estd associada ao fortalecimento de
outras metodologias, na relagdo aluno-professor e no desenvolvimento
critico para compreender o seu lugar no mundo (Oliveira; Silva; Gon-
calves, 2020).

No ensino de Geografia do CERES outras estratégias sdo ou ja fo-
ram utilizadas como a visita técnica (83,3%), aula expositiva e debate
tematico (75%) cada, aula expositiva dialogada (58,3%), brainstorming
(41,7%), GV/GO (33,3%), sala de aula invertida (25%), Phillips 66 e a
estratégia Problem Based Learning (8,3%) cada.

Numa analise vertical da mostra acima de 50%, percebe-se que pelo
menos 7 metodologias tém sido utilizadas como ferramenta de facilita-
¢do e fixacdo do contetdo. Durante a apresentagdo dos resultados desse
formulario em sala de aula, trés alunos disseram que o primeiro contato
com algumas dessas metodologias foi nos cursos de Histéria e Pedago-
gia, enquanto cursavam disciplinas eletivas.

Embora aparecam na analise outras estratégias de ensino para in-
troducdo dos conteudos, os métodos tradicionais ainda sdo a maioria.
Talvez na formacdo desses professores essas técnicas ndo tenham sido
apresentadas ou ainda ndo tenham buscado capacita¢ido adequada.

Durante a disciplina Seminario de Desenvolvimento Regional, fo-
ram utilizadas oito estratégias de ensino e todas priorizando a parti-
cipagdo ativa dos alunos. Contudo, o0 GV/GO e o SCDT que exigem a
oralidade, a participagdo, organizagao das ideias e formula¢ao de novos
questionamentos, foram, na opinido dos alunos, as que melhor auxilia-
ram no processo de ensino e aprendizagem (Imagem 21).
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Figura 21 - Griéfico de avaliagdo qualitativa das metodologias ativas aplicadas durante
a disciplina Semindrio de Desenvolvimento Regional (2023)

Fonte: Dados do processo de intervengdo em sala de aula, 2023.
Elaborado pelo autor, 2023-2024.

Os dados do grafico anterior mostram, a partir da visao dos alunos,
as estratégias SCDT) e 0 GV/GO, que compde as melhores técnicas uti-
lizadas ao longo da disciplina na absor¢ao do conhecimento, com 58,3
e 50% respectivamente.

Curiosamente, essas duas estratégias irdo explorar o recurso oral, a
participagdo, a capacidade de argumentagao critica, reflexdo e trabalho
em grupo. Mesmo identificando que pelo menos 35,71% da turma tinha
o perfil introspectivo, ainda assim as técnicas aplicadas tornaram-se re-
levantes e eficazes.

Stacciarini e Esperidido (1999) relatam que as experiéncias do coti-
diano do professor também sdo um saber pedagégico e devem ser uti-
lizadas como estratégia de ensino. Dessa forma, a apresentagao dessas
estratégias no chio da sala de aula, ainda na graduagdo ou na poés-gra-
duagdo, constitui vantagens para a pratica do ensino e o processo de
aprendizagem.

Para a operacionalizagdo do GV/GO, foram colocados em uma caixa
dois tipos de bombons (garoto e sonho de salva). A partir da escolha
dos alunos de forma aleatoria, criaram-se 0 GV e 0 GO. Apods a divisdo e
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munidos da leitura do texto base (em casa) e da aula expositiva (15min),
deram-se os comandos e regras para cada grupo (Quadro 6).

Quadro 6 - Comandos, regras e objetivos para a efetivagio da estratégia de ensino,
Grupo Verbalizador (GV) e Grupo Observador (GO)

Grupo Verbalizador (GV) Grupo Observador (GO)

Assunto: Discutir o papel das questdes | 1) Objetivo do grupo: realizar observagao
politicas, sociais e econdmicas para a | da atividade:

criagdo da SUDENE. C .

— Participagdo dos integrantes-todos
Definigdo de papéis: participaram?
(1) Escolher o facilitador da discussdo | — Como foi a condugio da discussdo?

no grupo, ou seja, controlar o tempo de . 5 o
cada membro (controlador do tempo). | — Qual o tema abordado na discussao?

(2) Atengdo: Este também deve ficar | Qual ou quais assuntos paralelos

. ~ apareceram?
atento para os participantes nao | 2P
interferirem no tempo e fala dos demais | — Como foi 0 aproveitamento e controle
demasiadamente. do tempo?

(3) Durantea discussdo: O grupodeverd | Apos, o grupo apresentara os aspectos
seguir as orientagdes do facilitador, mas | observados.
nao deverdo demonstrar a quem estes

papéis se referem. 2) Tempo para apresentagdo: seis (6)

minutos (Prorrogaveis por mais 2).
(4) Tempo de discussdo: seis (6) minutos
(Prorrogaveis por mais dois (2).

Fonte: Adaptado de Anastasiou e Alves, 2005. Elaborado pelo autor, 2024.
Apds a apresentagao do objetivo, critérios e divisdo dos grupos por
meio de sorteio, foram organizadas as carteiras de maneira que o GV
possa trocar as informagoes livremente. Ainda, permita ao GO anotar a
sintese dos didlogos, contemplar as discussdes do tema e a organizagio
do grupo, além do surgimento de novos temas.

Essa estratégia permitiu a reflexdo do tema e discussao, objetivando
a observacao e verbalizagdo, pois quem estava no grupo GO foi para o
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grupo GV e vice-versa. Durante a aplicagdo dessas estratégias, consta-
tou-se que, durante o debate, emergiram varios temas correlatos, totali-
zando pelo menos 18.

Ainda, esses temas fazem ligagdo entre o texto norteador, leituras
passadas que engrandecem a discussdo, o vocabulario tedrico e concei-
tual na formagdo de futuros professores e bacharéis em Geogratia. Ao
final dessa aplicagdo da estratégia, o professor deve fazer uma analise
geral, objetivando fechar a discussao e fazer possiveis corre¢des e apro-
fundamento do tema.

O SCDT aconteceu durante trés aulas previamente marcadas. O se-
minario tradicional é engessado, pressupde um ambiente tenso, os alu-
nos ficam nervosos, apenas alguns participam e o aproveitamento ¢ in-
suficiente. Com esses novos elementos, crie-se um espago descontraido
no qual os alunos se sintam a vontade para se expressar.

Transformar o ambiente em um espaco no qual os discentes possam
se sentir a vontade nao deve ser entendido como relaxamento dos crité-
rios e objetivos tragados no plano de aula. O semindrio ¢ uma metodo-
logia e os critérios sdo importantes para avaliar o desempenho, aprovei-
tamento da atividade e rigor metodoldgico. Nesse sentido, os Grupos 1,
2 e 3 apresentaram os elementos dos textos a partir dos critérios elenca-
dos no quadro anterior.

Ao final de todos os SCDTs foi facultada a palavra a todos, inclusive
para os grupos que nao estavam interagindo diretamente na dinamica.
Nos encontros nos quais os alunos que nao participavam ativamente da
estratégia (apresentando ou comentando), davam opinides sobre os tex-
tos, das apresentagdes e traziam exemplos dos textos de aulas passadas e
lincavam com exemplos da sua vivéncia.

O GV/GO e SCDT sao exemplos de metodologias ativas, colocan-
do os alunos no centro da andlise e também sdo estratégias de ensino,
por poderem ser adaptadas as necessidades do educador e dos alunos.
Na verdade, elas se complementam por meio das categorias ensino e
aprendizagem. Paiva ef al. (2016) estabelecem que essas duas categorias
possuem um cardter dialético, ou seja, constituem em um movimento
de construgdo constante, sendo que o movimento de ensinar estd rela-
cionado ao de aprender.
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Apés todos apresentarem, o educador deve fazer o arremate das fa-
las e temas apresentados, inclusive mostrando os pontos positivos e ne-
gativos. O mediador (educador) deve sempre fazer uma andlise geral,
aprimorando, caso fique alguma lacuna. Ainda, deve-se comentar cada
apresentacao, fazer apontamentos e mostrar a relevancia dos temas.

Consideragdes finais

A preocupagdo na quebra do tradicional pela busca do novo tem
gerado dicotomias na associagdo das metodologias ativas e estratégias
de ensino e aprendizagem. As estratégias de ensino constituem for-
mas de metodologias ativas que visam auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

Embora exista confusdo no tocante a separagao conceitual de ambas.
Os dados da pesquisa demonstram que os alunos, quando estimulados,
mesmo nao tendo o perfil participativo, e utilizados as estratégias corre-
tamente, dao bons resultados.

Na verdade, toda metodologia ativa é uma estratégia de ensino e
aprendizagem, é a diferenca no nivel de problematizagdo. Ademais, de-
ve-se também considerar os recursos disponiveis para sua aplicacdo, o
espago fisico, se aquela metodologia ¢ adequada para o tamanho da tur-
ma, o assunto abordado, etc. Sdo um conjunto de variaveis que devem
ser consideradas.

As metodologias ativas sao instrumentos pedagdgicas cruciais para
romper com os paradigmas dos métodos tradicionais, possibilitando
um espago de debate critico, de reflexdo e aprendizado. Essas formas
de interagdo devem ser propostas aos futuros profissionais da educagdo
ainda na graduagao.

Contudo, na amostra analisada, o curso de Geografia do CERES,
os tipos de estratégias de ensino ainda sao limitados, com preferén-
cia para métodos tradicionais. Nao que o tradicional seja ruim, mas a
acomodagcao da utilizacdo dos mesmos processos de ensino e aprendi-
zagem ndo estimulam os alunos a desenvolver a criticidade e a busca
por novas ideias.
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Geograficidade da Histdria, historicidade
da Geografia: potencialidades didatico-

pedagdgicas entre as ciéncias

Felipe César Augusto Silgueiro dos Santos’

Resumo

Espaco e tempo sio dimensoes trabalhadas na Geografia e na Histéria
como contetidos que demandam uma reflexao constante e uma importan-
cia na forma de uso, principalmente quando analisadas mediante a neces-
sidade de um ensino-aprendizagem adequado. Propomos apresentar nosso
contexto de atuacdo docente relacionado a aplicagio de ambas as ciéncias
na formacio em licenciatura e bacharelado de alunas e alunos do curso de
Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade Estadual
Paulista (FCT/UNESP) — Campus de Presidente Prudente-SP. Temos por
perspectiva ofertar uma visao sobre como dialogar com ambas em um con-
texto de ensino-aprendizagem com o objetivo de capacitar as alunas e os
alunos para uma atuagio em sala de aula que possibilite trabalhar o espago
e o tempo de forma conjunta, com suas formas e contetidos plenamen-
te diddticos. Deste modo, os objetivos trabalhados tém como perspectiva
apresentar o elemento dialégico existente entre a Geografia e a Histéria e
sua capacidade diddtico-pedagdgica, além de dialogar sobre a importancia
das ciéncias geogréficas e histéricas no contexto do ensino-aprendizagem,
verificar a amplitude tedrica que ambas as ciéncias possuem, relacionar
o contexto geografico com a capacidade analitica histdrica e apresentar
contextos diddticos que possibilitem a reflexao sobre a temdtica dialoga-
da Geografia e Histéria s3o ciéncias congregadas na possiblidade de uma

1 Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP) - Cam-
pus de Presidente Prudente/SP. E-mail: felipe.cesar@unesp.br
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reflexdo ampliada sobre os temas contemporineos, permitindo a constru-
¢ao do espago geogrifico com a temporalidade histérica, o que possibilita
compreender uma situacio em sua totalidade, permitindo a observacio de
uma potencialidade diddtico-pedagdgica em dmbito formativo. Para tal,
apresentaremos as atividades, contetidos, abordagens e temdticas que fo-
ram trabalhadas no 4mbito das disciplinas de Histéria Contemporanea,
Histéria do Brasil e Histéria e Movimentos Sociais ministradas no 4mbito
do curso inicialmente indicado. Como resultados apresentaremos os mate-
riais produzidos pelos alunos, como forma de dialogar sobre as perspectivas
abordadas e o desenvolvimento realizado por cada um deles no contexto
das disciplinas em questdo. Pensar sobre a proximidade existente entre a
Geografia e a Histéria e refletir sobre como a diddtica pode atuar no que se
refere a compreender o processo de ensino-aprendizagem como uma cons-
trugio constante, necessdria e potencialmente construtiva na formacio
docente. Alinhar espaco e tempo, dimensées trabalhadas respectivamente
nas ciéncias apresentadas, é poder ampliar o referencial analitico sobre as
dimensionalidades contemporaneas e poder posicionar-se didaticamente
sobre elas, trazendo um contetido formativo adequado

Palavras-chave: Geografia. Histéria.  Potencialidades.  Did4tica.
Ensino-aprendizagem.

Introducao

Espaco e tempo sdo dimensdes analiticas da Geografia e da Historia,
respectivamente, que sio amplamente trabalhadas em analises e estudos
dos mais variados contetidos académicos que as ciéncias citadas costu-
meiramente trabalham.

O espago tem sido objeto de reflexdo geografica ha muito tempo e os
estudos de Santos (2006) contribuiram significativamente para alinhar
as reflexdes de forma mais abrangente e que permita observar dinami-
cas socioespaciais com uma visdo mais profunda e analitica.

O tempo também ¢ um objeto que a Geografia tem trabalhado, con-
forme Santos (2019) analisa de forma critica, mas seu uso tem sido cada
vez mais excluido das analises geograficas pela falta de atengdo dos estu-
diosos em querer romper, de forma direta, com a visao particularizada
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e ndo buscar um entendimento mais amplo sobre questdes e dimensoes
geograficamente analisadas.

Tal ponto pode ser criticado ja desde a formagao educacional esco-
lar dos estudiosos em Geografia que, mediante reformas educacionais
abruptas, deixaram de compreender o tempo histérico como funda-
mental para observar o espago geografico, culminando na construgao
de uma visdo que desconsidera o estabelecimento do tempo como fun-
damental para entender o espago.

Para isso, é importante ajustar essas deficiéncias constatadas em
disciplinas que retomem pontos outrora ja observados, mas que sejam
importantes ser trazidos de forma critica. E isto se torna ainda mais re-
levante quando utilizamos da Didatica como ciéncia capaz de articular
esta nova visao dos temas historicos no contexto geografico.

Compreendendo que a Didatica tem sido amplamente utilizada para
estimular a reflexdo critica sobre contetidos ministrados, evitando a
particularizagdo analitica que outrora indicamos, isto se deve muito a
falta de uma reflexao mais aprofundada dessa ciéncia, seja em contet-
dos académicos, planos de aula, atividades avaliativas etc.

Deste modo, o presente trabalho tem por perspectiva apresentar um
relato critico e analitico de nossa atuacdo docente nas disciplinas de
Histéria Contemporéanea, Historia do Brasil e Histéria e Movimentos
Sociais, ministradas nos anos de 2024 para as turmas de licenciatura
e bacharelado da Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia -
Universidade Estadual Paulista (FCT/Unesp) Campus de Presidente
Prudente/SP.

Nosso objetivo é expor um pouco do que permeou os debates apre-
sentados nas trés disciplinas ministradas com o apoio que a Didatica
enquanto ciéncia pode ofertar, com uma reflexao analitica, critica e am-
plamente reflexiva sobre os contetidos da Histéria em um curso predo-
minantemente geografico.

Nossa ideia ¢ indicar que Histéria e Geografia podem atuar como
ciéncias proximas, guardadas as limitagdes que possuem, no intuito de
reforcar a formagdo docente dos alunos e estimula-los a replicar co-
nhecimentos e aprendizagens na sala de aula, quando de suas atuagdes,
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na possibilidade de ampliar a dimensdo do conhecimento de ambas as
ciéncias.

O presente texto, além desta breve apresentagao, se divide da seguin-
te forma: uma analise didatico-pedagdgica sobre uma aproximagao en-
tre Histdria e Geografia, com a perspectiva de tensionar os contetidos
existentes em ambas as ciéncias visando aprimorar e ampliar o debate
académico sobre uma formagdo docente adequada e que se ambiente no
contexto didatico.

Esta também foi construida como meio de criticar o distanciamen-
to geografico em relagdo ao conteudo histérico, algo que deve ser dis-
tanciado de nossas escritas e estudos, compreendendo que uma analise
espago-temporal possui a capacidade de desvelar contetdos e contextos
que podem ser amplamente estudados e analisados.

Uma outra parte foi elaborada buscando apresentar uma atividade
pratica que foi solicitada por nos, enquanto docente da disciplina de
Historia do Brasil, como exemplo ativo da proposta de reforcar o conhe-
cimento geografico ambientado no contexto histérico, em que os alunos
ficaram responsaveis por ministrar um conteudo presente na Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) sobre a disciplina de Historia.

E, por fim, teceremos algumas consideragdes que possuem o objetivo
de ndo encerrar o debate empreendido aqui neste texto, mas iniciar um
caminho analitico que reforce a proximidade de ambas as ciéncias por
nds trabalhada e a indicagdo de que a Didatica pode atuar permeada a
partir das atividades e agdes possiveis no processo formativo dos alunos.

Construindo a relagiao didatico-pedagdgica entre a
Geografia e a Histdria

O debate sobre o processo de constru¢ao docente vem sendo ampla-
mente explicado tanto no contexto geografico, quanto no histérico. A
grande preocupagdo que se avilta é oriunda do recondicionamento per-
petrado pelas mudancas educacionais, tanto em carater federal, estadual
e municipal, que (re)organizam o sistema fazendo com que a professora
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e o professor suscitem a necessidade de se adequarem as estruturas, por
muitas vezes, complexas da educacio.

O ensinar torna-se um todo pautado no exercicio constante do edu-
car dentre as inimeras variabilidades existentes a partir da formacao do
professor originando um ato que, necessariamente, transpassa a agao
comum para transformar-se em uma afeigdo, vide a exigéncia de uma
ligacdo com o contetido e a imagem da educagdo como fatores formati-
vos para os alunos, respeitando a pluralidade de vivéncias e existéncias
deles (Freire, 1996).

Perante isso, observa-se que o ato de educar vem da capacidade de
aprendizagem que a professora e o professor adquirem em sua formagao
oriunda em 4mbito académico, compreendendo que o ser/agir docente
¢ muito mais que o transmitir contetido, mas sim torna-lo elemento de
conscientizagdo e formagédo cidada e intelectual.

Para isso é preciso que a professora e o professor se ambientem na
atuacdo didatica dos contetidos pautados desde a sua estruturagio para
a aplicagdo em sala de aula. Pimenta (2003, p. 55) assim define o con-
ceito de Didatica:

A Didatica possibilita que professores de areas especificas,
pedagogizem as Ciéncias, as Artes, a Filosofia. Isto é, con-
vertam-nas em matéria de ensino, colocando os pardme-
tros pedagdgicos (da teoria da educagio) e didaticos (da
teoria do Ensino) na docéncia das disciplinas, articulando
esses parametros aos elementos logicos-cientificos dos co-
nhecimentos préprios de cada drea (grifo da autora).

A Didatica atua como elemento que modifica o conteudo apreendi-
do de forma a ser transmitido para uma turma de alunos mediante o co-
nhecimento ja construido pela professora ou professor em seu periodo
de formagdo académica. Logo, ¢ importante que esta seja estabelecida
compreendendo a variabilidade existente de compreensao de conteu-
dos, principalmente nas licenciaturas das ciéncias humanas.

Muito disso também vem da forma como sdo aplicados os conhe-
cimentos adquiridos, compreendendo que uma organizagao bem esta-
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belecida, seja na constru¢ao de um plano de aula ou de uma atividade
avaliativa, possam abarcar a formag¢ao dos alunos para além daquilo que
é proposto, mas que também se estabelece pelo conhecimento que estes
possuem sobre o contexto ensinado (Libaneo, 2013).

Observamos tal ponto quanto aproximamos o contetido da ciéncia
Historia para com a Geografia em uma tentativa de estabelecer cone-
x0es formativas. Em nossa atuagdo enquanto docente das disciplinas
Histéria Contemporanea, Historia do Brasil e Histéria e Movimentos
Sociais, pudemos observar a complexidade que é estabelecer pontos de
inflexao que permitem reflexionar ambas as ciéncias de forma proximal.

Concordamos com Moraes (2000) quando o autor nos alerta para a
amplitude que o conhecimento histérico possui em comparagio ao co-
nhecimento geogréfico. O autor, obviamente, ndo faz diferenciagao com
o intuito de elevar alguma ciéncia, pelo contrario, tem como perspectiva
evidenciar como ambas conjuntamente possuem a capacidade de orga-
nizagdo critica das ideias e construgdes filosdficas, algo que é possivel de
ser amplamente observado em aplica¢oes direcionadas.

Observa-se, como exemplo, o trabalho realizado por Abreu (2000)
ao analisar o processo de formacio socioespacial da cidade do Rio de
Janeiro a partir do século XVII. O autor evidencia uma estruturagido
espacial pautada nas relagdes e trocas comerciais, que evidenciavam
uma organizagdo social que foi fundamental para o estabelecimento das
primeiras sociedades estamentais pautadas no capital, antes mesmo do
capitalismo ser empreendido como sistema econdémico mundial.

O autor se apropria, de forma notavel, das concepgdes de Santos
(2006) sobre espaco, em que este destaca ser estabelecido por um con-
junto indissociavel de sistema de objetos e sistema de a¢des que ampli-
ficam a atua¢ao do homem, ja que (re)produzem o espago a partir de
suas acOes cotidianas. Abreu (2000, p. 15) destaca que, a partir deste
pensamento: “[...] fazer Geografia é, portanto, ser capaz de sintetizar
esse conjunto indissocidvel numa determinada extensdo, que pode ser o
mundo, o Estado-Nagao, a regido ou o lugar”.

Tal assertiva evidencia a importincia que o espago possui para a
analise geografica, mas também para o contexto histérico. Compreen-
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der esse sem observar os contextos existentes, mas que também estejam
elencados no tempo, conforme Santos (2019) analisa ao destacar como
este ¢ fundamental no contexto geografico pela capacidade de espacia-
lizar fatos e conjunturas.

Com isso ¢ fundamental atrelar os fatos existentes no contexto tem-
poral alinhados com o que é possivel observar na dimenséao espacial,
fazendo com que ambos possam dialogar no sentido da busca de evi-
denciar e refletir sobre essas questdes, fazendo com que Histdria e Geo-
grafia sejam ciéncias que estejam proximas e atuem de forma a com-
preender o contexto socioespacial vigente.

E isto ocorre quando ambas sdo compreendidas para além de seus
estudos individuais, mas sim de forma que possam tragar aproximagdes,
0 que sugere que 0 espago e o tempo, aqui compreendidos como cate-
gorias, podem atuar conjuntamente como espago-tempo no contexto
analitico (Barros, 2010).

Segundo Nogueira (2021) é possivel até fazer uma analise metageo-
grafica das relagdes histdricas na perspectiva de entender o espago-tem-
po em uma visdo mais profunda e critica das construgdes estabelecidas,
visando a romper com uma geogratia tradicional que se distancia dos
elementos histdricos.

Tal ponto dialoga com o que Neto (1988) aponta ao criticar a distan-
cia estabelecida entre Historia e Geografia a partir dos ensinamentos
reprodutivos em que ambas foram inseridas, isto desde o século XX,
mas que acabam se evidenciando no contexto atual com a reformula¢io
constante da educagdo nos trés niveis ja indicados.

Para romper com isso, a Didatica, enquanto ciéncia, surge como pra-
tica de ambas as disciplinas, no sentido de facilitar o didlogo e trans-
formar o contexto formativo dos alunos em algo que esteja ampliado
pela capacidade de reflexdo e dialogicidade existente tanto no contexto
do espago, como no tempo, com a perspectiva de compreensao espago-
-temporal dos fatos e das conjunturas analisadas.
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Atividades praticas

Para fundamentar o contexto previamente desenvolvido, é necessa-
rio que os alunos e os alunos se ambientem a dindmica da sala de aula e
construam suas reflexdes didaticas a partir dos contetidos trabalhados,
com a perspectiva de também estruturarem seus pensamentos pedago-
gicos e didaticos para sua futura atuagao docente.

A atividade pratica proposta foi projetada uma perspectiva que bus-
ca romper com a visao tradicional do ensino, na qual o professor ensina
e o aluno apenas ouve. A ideia é modificar essa estrutura para um mo-
delo mais horizontal, em que os alunos ministram suas aulas com base
em temas variados na disciplina.

Como exemplo traremos uma atividade que foi solicitada na disci-
plina de Histdria do Brasil, que coordenamos e ministramos no segun-
do semestre de 2024. Propusemos a apresentacdo de tematicas histori-
cas presentes na BNCC que tivessem como fundamentagio elementos
geograficos que dialogassem nao s6 com as habilidades vistas no docu-
mento oficial, mas também que pudessem ser amplamente trabalhadas
no contexto geografico.

Essa proposta busca fortalecer, nossos alunos de Geografia, a ca-
pacidade de trabalhar o contexto histérico, indo além da analise dos
fatos e considerando a relagéo espago-temporal, o que possibilita com-
preender e estabelecer conexdes entre os acontecimentos inovadores na
disciplina.

Para isso, dividimos os alunos em grupos e sorteamos temas da
BNCC, que deveriam ser trabalhados por eles. A Tabela 3 representa as
habilidades que foram sorteadas para os grupos:

Tabela 3 - Habilidades da BNCC sorteadas

Codigo Habilidade

Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e
(EFO8HI16) regional nas rebelides e nos movimentos contestatdrios ao poder
centralizado

Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
(EFO8HI20) com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de
agoes afirmativas.
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Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,

(EFO9HI01) econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica,
(EFO9HI06) | social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional,
cidade, comunidade)

Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo

(BFO9HI09) | 3. 1 ovimentos sociais.

Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira do final do

(EF09HI22) periodo ditatorial até a Constitui¢ao de 1988

Fonte: Acervo do autor, 2024.

E possivel observar que os temas sio diversos e possibilitaram que
os alunos tivessem a oportunidade de dialogar com varias dimensio-
nalidades existentes no contexto de um contetido de Histdria, mas que
também analisassem a Geografia presente nos temas, algo que seria vi-
sualizado a partir das falas dos grupos.

Mediante a Figura 22 é possivel observarmos a aplicacio da ativida-
de que foi repassada aos alunos e a atuagao deles:

Figura 22 - Apresentagéo dos alunos

Fonte: Acervo do autor, 2024.

A proposta é que eles construissem um material que pudesse ser
aplicado no mesmo nivel da habilidade da BNCC que havia sido sortea-
da para os grupos. Com isso, os alunos ficariam responsaveis por orga-
nizar uma aula que abordasse a tematica da Historia, mas que também
abarcasse o conteudo geografico.
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Pudemos observar que, mesmo com uma pluralidade de temas traba-
lhados, os alunos ambientaram as temdticas dentro do contexto histdrico,
mas sempre relacionando com a espacialidade oportunizada pela Geogra-
fia, em um sentido de analisar o fato pela conjuntura em que esta inserido.

Com isso os alunos exploraram as tematicas da BNCC visando en-
tender o contexto espacial para além da localiza¢ao historica, o que pos-
sibilita a formulacido de uma criticidade que supera uma visao parcelar
e permite que seja estimulada a percepgao mais ampla, que correlaciona
as questoes e os fatos com a vivéncia espacial.

Destaca-se que os temas sorteados foram escolhidos de forma com
que os alunos pudessem realizar analises (re)escalares, ou seja, em um
. «s » . . .
movimento de “ida e volta” na perspectiva de estimular o desenvolvi-
mento de um raciocinio geografico pautado no entendimento temporal
que a Histdria possibilita para eles.

Ao final, observamos que todos os grupos cumpriram, de forma sa-
tisfatdria, a atividade avaliativa solicitada, desvelando uma articulagio
didatica significativa e extremamente positiva enquanto contetido que
foi ministrado a partir de uma habilidade existente no contexto de um
documento oficial educacional polémico como a BNCC.

Consideragdes finais

Geografia e Histéria possuem aproximagoes didaticas outrora ja ob-
servadas em vdrias construgdes cientificas. No contexto geografico, é
comum observarmos estudos relacionados a Geo-Histdria, que realiza
uma anadlise espago-temporal principalmente para a formagido das ci-
dades, dialogando com contextos epistemolégicos e filosdficos, como a
memoria, relatos proferidos na época analisada, documentagoes e etc.

Embora essa abordagem seja possivel, hda muitas discussoes sobre a
inclusao de ambas as ciéncias na formagao de futuros docentes, espe-
cialmente entre licenciados, o que pode gerar resisténcia quanto a inte-
gracao entre Geografia e Historia.

Ao apontarmos as dimensdes e categorias de ambas (espago e tempo)
e demonstrar como podem ser trabalhadas de forma conjunta, pode-se
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ofertar uma reflexao que busque superar um pré-conceito trazido pelos
alunos que ndo possibilita uma interdisciplinaridade que elas possuem
no contexto formativo docente, evidenciando a capacidade que ambas
possuem para trabalhar os fatos pela sua conjuntura analitica.

Ao ministrarmos as disciplinas indicadas para um curso de licencia-
tura em Geografia nosso desafio era como atingir alunos em fase final
de formagdo académica na capacidade de apreensdo de temas histori-
cos, estabelecendo uma ponte reflexiva que possibilitaria que eles refle-
tissem sobre os contetidos, tanto quanto estudantes de Historia, como
geografas e gedgrafos.

Para aprimorar tal proposta, valemos da Didatica enquanto ciéncia
que permitiu uma série de construgdes e reflexdes que visavam incomo-
dar os alunos para um pensamento que evidenciasse a capacidade exis-
tente que Geografia e Historia possuem em analisar fatos e contextos a
partir da compreensédo espacial e temporal destes, com o viés analitico
que teria que necessariamente alinhar ambas as ciéncias.

Consideramos o resultado positivo e de grande valor para a docéncia
em disciplinas historicas, algo evidenciado pela conclusdo da disciplina
e pela aplicagdo da atividade avaliativa, que consiste na ministragdo de
uma aula com base em uma habilidade da BNCC.

Compreende-se que ha muito a ser feito para reforgar o contexto di-
datico da Geografia e da Histéria enquanto ciéncias irmas, mas cremos
que o caminho aqui tragado por nos e pelos alunos é um primeiro passo
para uma trajetdria salutar, educacional e formativa.
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Resumo

Este estudo pretende avaliar como o uso das metodologias ativas no ensi-
no de geografia contribui para um ensino-aprendizagem eficaz e eficiente.
Para isso, iremos analisar geograficamente, por meio de um estudo de caso,
a formagio urbana do bairro Vila Peri, com o objetivo de compreender a
manifestagio da segregacio socioespacial caracterizada pela exclusio social,
pela falta de acesso a servicos publicos e infraestruturas que atendam as
demandas sociais dos moradores locais. Por conseguinte, aplicaremos o
estudo realizado a respeito do bairro Vila Peri em sala de aula, por meio da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), utilizando a formagao urba-
na e a problemadtica da segregacio socioespacial para o desenvolvimento do
pensamento analitico e sistémico dos estudantes. A Vila Peri estd localizada
na por¢ao sudoeste da cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceard. Esta
drea estd inserida na parte periférica da capital cearense e ocupa a 602 po-
si¢ao no ranking do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), de acor-
do com a cartilha “Desenvolvimento Humano, por bairro, em Fortaleza”.
Compreendemos as periferias, neste estudo, como sendo locais que ten-
dem a concentrar os espagos segregados, caracterizados muitas vezes pela
exclusio social e pela falta de acesso a servigos e oportunidades. Vale des-
tacar que a marginalizacio destes espagos ¢ resultado de investimentos em
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infraestrutura e servicos bésicos insuficientes as necessidades da populacao
residente nessa por¢io da cidade. Assim, serdo trabalhados os conceitos de
cidade, espaco urbano e segrega¢io socioespacial, por meio das metodolo-
gias ativas, com estudantes do 9° ano do ensino fundamental séries finais,
com o objetivo de promover e incentivar uma aprendizagem autdnoma e
participativa, com a utilizagio de problemas e situacoes reais do espago em
que os estudantes estdo inseridos. A metodologia utilizada inclui anilise
qualitativa, pesquisa bibliogrifica e documental, visita de campo e revisio
tedrico-metodoldgica com andlise detalhada da produgao existente sobre a
temdtica estudada. Temos como intengao promover o desenvolvimento de
cidadaos conscientes, criticos e engajados, que compreendem o meio do
qual fazem parte, que estdo aptos a participar ativamente das decisoes co-
munitdrias e que explorem e entendam as caracteristicas socioecondmicas
do bairro em que vivem, promovendo uma maior conexao com o espago
em que estdo inseridos.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas. Segregacio So-
cioespacial. Ensino de Geografia.

Introducao

A utilizagdo de metodologias ativas pelos professores tem se tornado
cada vez mais recorrente. Essas metodologias promovem a participagdo
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Além disso, estimu-
lam o desenvolvimento de competéncias essenciais, como pensamento
critico, autonomia e capacidade de resolu¢io de problemas.

Dentre as diversas metodologias ativas, a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) se destaca como uma abordagem particularmente efi-
caz para o ensino de Geografia. Conforme Souza e Dourado (2015), a
ABP permite que os estudantes se envolvam em situagdes reais ou simu-
ladas, promovendo uma compreensao mais profunda e significativa dos
conteudos. Ao relacionar teoria e pratica, a ABP incentiva a pesquisa
e a colaboracéo. Nesse contexto, sua aplicacdo a analise de problemas
geograficos contemporaneos contribui para a construgdo de conheci-
mentos mais significativos.
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Vale destacar que, além de facilitar a compreensao de conceitos
geograficos, a ABP também prepara os estudantes para enfrentar desa-
fios do mundo real, desenvolvendo competéncias que vdo além do con-
teudo escolar, como por exemplo a capacidade de trabalhar em equipe,
investigar questdes complexas e propor solug¢des criativas.

A escolha de um bairro como estudo de caso foi uma estratégia
eficaz porque proporcionou uma analise concreta e proxima a realida-
de dos estudantes, conectando o aprendizado teérico as suas vivéncias
cotidianas. Essa abordagem facilita a compreensdo de conceitos geogra-
ticos ao permitir que os estudantes observem diretamente as dindmicas
espaciais, sociais e econdmicas do local onde vivem ou convivem.

Sob a perspectiva da aprendizagem significativa, proposta por
David Ausubel, essa metodologia pedagdgica favorece a assimilagdo de
novos conhecimentos ao relaciona-los com estruturas cognitivas pre-
viamente existentes nos estudantes, tornando o aprendizado mais rele-
vante e duradouro. Além disso, a familiaridade com o bairro torna mais
acessivel a identificacao de problemas, como desigualdades socioespa-
ciais, uso e ocupagao do solo ou questoes ambientais, incentivando uma
reflexdo critica e contextualizada. Essa conexdo entre teoria e pratica
enriquece o aprendizado e estimula o engajamento e a participacéo ati-
va dos estudantes no processo de ensino.

O objetivo deste estudo é avaliar como o uso de metodolo-
gias ativas no ensino de Geografia contribui para um processo de en-
sino-aprendizagem eficaz e eficiente, promovendo maior engajamento,
aprendizagem significativa e desenvolvimento de habilidades criticas
nos estudantes. Além disso, busca-se discutir a aplicagiao da ABP, de-
monstrar a viabilidade do estudo de um bairro como um problema con-
textualizado e analisar os beneficios dessa abordagem para os estudan-
tes, destacando seu potencial para tornar o aprendizado mais relevante
e conectado a realidade.

Deste modo, organizamos este estudo seguindo a seguinte es-
trutura: na metodologia, serdo apresentadas as abordagens utilizadas,
incluindo a ABP, o estudo de caso com foco no bairro Vila Peri, estrutu-
racao do trabalho prético e o processo de avaliagao. Nas sessoes seguin-
tes, serdo discutidos os conceitos de metodologias ativas, com énfase
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na ABP, as especificidades do ensino de Geogratia e o papel do estudo
de caso na aprendizagem significativa. Por fim, serdo apresentados os
resultados esperados e as consideragdes finais, destacando as contri-
bui¢oes dessa abordagem para o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes do 9° ano da Escola Municipal Raimundo Soares de Souza,
situada no municipio de Fortaleza/CE.

Metodologia

O presente estudo é uma pesquisa empirica com abordagem qualita-
tiva. Optamos por uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, con-
siderando que esta permite uma explora¢ao mais profunda e proporcio-
na uma visio rica e abrangente dos fendmenos investigados. Conforme
Arilda Schmidt Godoy, “O estudo de caso se caracteriza como um tipo
de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente.
Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de
uma situagdo em particular” (1995, p. 25).

A pesquisa foi conduzida com um total de 33 estudantes, do 9° ano,
turno manha, do ensino fundamental da Escola Municipal Raimundo
Soares de Souza, localizada no bairro Vila Peri, em Fortaleza, Ceara.
Esse recorte espacial foi escolhido para ser um lécus de andlise geogra-
fica para os estudantes, por suas caracteristicas socioeconomicas e pelos
desafios urbanos observados, permitindo uma analise rica e relevante
das questoes relacionadas ao fendmeno da segregacao socioespacial.

Como suporte tedrico-metodoldgico, utilizamos o materialismo his-
torico-dialético, que busca compreender os fendmenos sociais em sua
totalidade, considerando as contradicoes e relacdes histéricas e mate-
riais que os constituem. Nesse sentido, embasamo-nos nos estudos de
Costa (1988), Corréa (1995) e Cavalcanti (2017), os quais abordam te-
mas como a formagéo e expansdo urbana, a segregagao socioespacial, o
espago urbano e o ensino de geografia.

O trabalho foi desenvolvido em trés etapas principais. Na primeira
etapa, realizamos uma pesquisa bibliografica e documental para levan-
tar informagoes tedricas sobre a segregacdo socioespacial, bem como
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dados demograficos e socioecondmicos especificos sobre o bairro Vila
Peri. Essa etapa subsidiou as fases seguintes.

Na segunda etapa, conduzimos o trabalho de campo. Os estudantes,
moradores do bairro Vila Peri, foram responsaveis por observar direta-
mente a paisagem ao longo do percurso entre casa e escola, identifican-
do manifestagdes concretas do fendomeno da segregagdo socioespacial,
como infraestrutura urbana, condi¢des habitacionais e servigos publi-
cos oferecidos. Solicitamos também registros fotograficos e anotagdes
descritivas, destacando as percepgdes e interpretagdes dos estudantes
em rela¢do ao espaco analisado.

Na terceira etapa do projeto, realizamos uma revisao teérico-meto-
doldgica dos dados coletados, conectando as observagoes de campo e
o levantamento bibliografico as discussdes tedricas realizadas em sala
de aula. Essa andlise permitiu sistematizar criticamente as informagdes,
considerando os fatores econdmicos e sociais que contribuem para os
processos de segregacio socioespacial observados no bairro Vila Peri.

Os estudantes foram organizados em pequenos grupos de 4 a 6 in-
tegrantes para analisar os problemas identificados. Cada grupo ficou
responsavel por discutir as questdes levantadas durante o trabalho de
campo e por elaborar propostas criativas e vidveis para enfrentar esses
desafios.

Como parte do processo de apresentagdo dos resultados, os grupos
deveriam produzir cartazes e maquetes que ilustrassem, de forma vi-
sual e acessivel, os impactos da segregacao socioespacial no bairro. Esses
materiais poderiam incluir fotos, desenhos e descrigdes representando
suas descobertas, além de sugestoes para melhorar a realidade local. As
propostas deveriam se basear nas observagdes praticas e nos conheci-
mentos adquiridos ao longo do projeto.

Durante as apresentagdes, os critérios de avaliagao definidos foram:
a organizacao das ideias, a criatividade na elaboracdo dos materiais e a
clareza na explica¢do das aprendizagens e propostas. Com essas ativida-
des, buscou-se promover o engajamento dos estudantes, estimulando a
reflexdo critica e fortalecendo a conexo entre teoria e pratica.
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Os estudantes foram os principais participantes da pesquisa de cam-
po, realizacdo de observagodes e analises verificadas aos principios da
ABP. Por meio dessa abordagem, os estudantes exploraram questdes
reais, como o fendmeno da segregacao socioespacial no bairro Vila Peri,
conectando teoria e pratica de forma significativa.

A experiéncia concreta no campo permitiu que os estudantes ndo
apenas identificassem e analisassem o problema, mas também desen-
volvessem competéncias como pensamento critico, autonomia e cola-
borac;éo, que sdo centrais na ABP. Dessa forma, o processo de investiga-
¢do tornou-se uma oportunidade para que os estudantes construissem
conhecimento a partir da resolu¢do de problemas contextualizados e
relevantes para sua realidade.

Caracterizacao do bairro Vila Peri, Fortaleza-CE

Fortaleza, capital do estado do Ceard, é composta por 121 bairros,
organizados em 39 territérios administrativos® e distribuidos entre 12
Secretarias Executivas Regionais (SER)*. Essa regionaliza¢cio do muni-
cipio de Fortaleza tem como objetivo facilitar analises estatisticas, im-
plementar sistemas de gestao voltados para fungdes publicas de interes-
se comum e orientar a aplicagdo de politicas publicas.

A Vila Peri, recorte espacial deste estudo, integra a SER 4 e estd inse-
rida no territério 17, juntamente com os bairros Itaoca e Parangaba. Sua
extensdo territorial é de aproximadamente 1,50 km?, e sua popula¢do
absoluta, conforme o Censo 2022, é de 17.550 habitantes (IBGE, 2022).

3 A divisdo territorial do municipio de Fortaleza em 39 territérios foi definida com base nos
seguintes critérios: quantidade de habitantes, area de cada bairro, proximidade cultural e uso
de equipamentos publicos pelos moradores (Prefeitura de Fortaleza, 2021).

4 O projeto de divisao municipal em 12 Secretarias Executivas Regionais foi aprovado em 2019
e implementado no inicio de 2021. Antes dessa data, 0 municipio contava com um total de 7
Secretarias Regionais (Prefeitura de Fortaleza, 2021).
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Figura 23 - Mapa do municipio de Fortaleza com destaque para o bairro Vila Peri

Fonte: Iplanfor, 2024.

Ao analisarmos o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do
bairro (Prefeitura de Fortaleza, 2014), verifica-se que ele apresenta um
indice de 0,3417, situando-se abaixo de 0,500, o que o classifica como de
baixo desenvolvimento humano. Nesse contexto, o bairro ocupa a 602
posi¢ao no ranking do IDH entre os bairros de Fortaleza, evidenciando
a precariedade de suas condicoes.

No que diz respeito ao indice que avalia a renda, observa-se um valor
alarmantemente baixo de 0,0842, revelando uma situagao preocupante
que indica uma desigualdade socioecondmica significativa. Esse valor
reflete a deficiéncia de oportunidades de emprego, o que impacta dire-
tamente a qualidade de vida da populagéo e restringe o acesso a bens e
servigos essenciais. Em contrapartida, os indicadores de longevidade e
educagao exibem valores mais favoraveis, com 0,4918 e 0,9636, respec-
tivamente, sugerindo que, apesar das dificuldades economicas, ha pro-
gressos nas areas de saude e educagio (Prefeitura de Fortaleza, 2014).
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A Vila Peri esta situada na periferia de Fortaleza. Villaga (1998, p.
143) define periferia como “[...] uma area subequipada e longinqua, é
ocupada principalmente pelos excluidos”. Nesse contexto, compreende-
mos as periferias como areas que sdo frequentemente negligenciadas
pelos governantes, apresentando caréncia de investimentos publicos es-
senciais para atender as demandas urbanas e sociais, como educagio,
saneamento basico, espacos de lazer, seguranga publica, entre outros.

Ao analisarmos a paisagem do bairro, com o objetivo de identificar
caracteristicas relevantes e ilustrar as informagdes a seguir, utilizamos
recursos tecnoldgicos como o servico de pesquisa de mapas e imagens
de satélite do Google Maps e a ferramenta de visualizagdo em nivel de
rua, Google Street View.

O bairro combina fungdes gerais e comerciais, resultando em uma
paisagem urbana diversificada e dindmica (ver Figuras 24 e 25). Suas
ruas e avenidas abrigam comércios de diferentes portes, que vao desde
pequenos estabelecimentos, como mercearias e lanchonetes, até gran-
des empreendimentos, como supermercados e postos de combustivel
(ver tiguras 25 e 26).

Figura 24 - Rua Dom Henrique / Vila Peri

Fonte: Google Street View.
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Figura 25 - Av. Luiz Vieira / Vila Peri

Fonte: Google Street View.
Figura 26 - Rua Seifert / Vila Peri

Fonte: Google Street View.

E possivel identificar uma diversidade de padrées de construgdo nas
habitacoes do bairro, que variam desde residéncias de padrao popular,
marcadas pela simplicidade e infraestrutura limitada, até edificagdes de
padrao intermediario, caracterizadas pelo uso de elementos de maior
sofisticacdo, além de uma qualidade de constru¢iao superior. Nota-se,
ainda, uma tendéncia a verticalizagao, evidenciada pela presenca de ha-
bitagdes com dois ou mais pavimentos.

Sao poucas as areas destinadas ao lazer publico no bairro Vila Peri e
em suas adjacéncias, o que pode limitar o acesso da populagdo a espagos
adequados para atividades recreativas e de convivéncia social. Contudo,
é possivel encontrar espagos como pragas equipadas com aparelhos de
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ginastica e parquinhos infantis, além da presenca de uma Areninha®,
recurso importante para o lazer esportivo. Porém, pode néo ser sufi-
cientemente abrangente para atender a demanda local.

Quanto a mobilidade no bairro Vila Peri, existe uma rede de trans-
porte publico relativamente eficiente que o conecta com outras areas do
municipio. O bairro conta com o Terminal Rodoviario Siqueira, cuja
frota operante é composta por 323 6nibus, distribuidos em 41 linhas.
Além disso, ¢ atendido pela Linha Sul do metr6 de Fortaleza, por meio
da estagdo Vila Peri, localizada na Rua Coénego de Castro, n° 1399, além
de dispor de rotas de transporte publico intermunicipal na Avenida
Osorio de Paiva.

Segregacao socioespacial e percepgoes estudantis no bairro
Vila Peri

A segregacao socioespacial, segundo Cavalcanti (2007), caracteriza-
-se pela fragmentagdo das classes sociais nos distintos espagos da cidade,
gerando impactos significativos que comprometem o bem-estar social.
Esse fendmeno revela desigualdades economicas, dificulta o acesso a
servigos pﬁblicos essenciais, como educaqéo, saude e seguranca, preca-
riza a qualidade de vida e favorece o aumento da criminalidade.

No caso do bairro Vila Peri, situado em uma area periférica de For-
taleza, essa realidade torna-se particularmente evidente. As periferias
podem ser compreendidas como “locais com precario atendimento dos
servicos urbanos, com altas taxas de desemprego, analfabetismo, sub-
nutricdo e mortalidade infantil” (Costa, 1988, p. 1). Além disso, essas
areas frequentemente apresentam espagos sem condi¢des adequadas de
infraestrutura e servigos basicos, refletindo a exclusdo social e a margi-
nalizagdo que as caracterizam.

Com o objetivo de compreender como as desigualdades socioes-
paciais se manifestam no territdrio, foi realizado um estudo de campo

5  As Areninhas sdo espagos dedicados a pratica esportiva, entretenimento e educagao cidada,
com um notavel impacto social nas comunidades onde sdo implantadas. Ao serem instaladas
em bairros com elevada vulnerabilidade social, fomentam momentos de integragdo entre os
moradores (Prefeitura de Fortaleza, 2023).
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utilizando a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Essa aborda-
gem ativa proporcionou aos estudantes do 9° ano da Escola Municipal
Raimundo Soares de Souza, moradores do bairro Vila Peri, a oportuni-
dade de investigar questdes reais de seu cotidiano, desenvolvendo habi-
lidades de analise critica e resolu¢ao de problemas.

Os estudantes foram orientados a observar diretamente a paisagem
ao longo do percurso casa/escola e escola/casa, identificando manifes-
tagdes concretas do fendmeno da segregacao socioespacial. Além do
olhar atento, deveriam registrar suas percep¢des por meio de fotogra-
fias e anotacdes descritivas, destacando elementos relacionados a in-
fraestrutura urbana, as condigdes habitacionais e aos servigos publicos
disponiveis.

As observagoes realizadas pelos estudantes destacaram a presenca
de ntcleos que apresentavam maior vulnerabilidade social, como as co-
munidades Gutemberg Braun e a do Terminal do Siqueira, localizadas
na porgao sudoeste do bairro Vila Peri. Nessas areas, foi verificada uma
maior concentragdo de moradias precarias e aglomeradas, além da in-
suficiéncia de infraestrutura basica, como pavimentagao e iluminagao
publica adequadas, acesso a d4gua potavel e saneamento.

Outro aspecto destacado pelos estudantes foi a fragilidade nos ser-
vicos de seguranca publica, perceptivel pelas inscrigdes em muros que
demarcam territorialidades de organizagdes criminosas. Essa realidade
reforga a sensagdo de inseguranca e expde os desafios enfrentados pelos
moradores na busca por condi¢des de vida mais dignas.

A partir da analise geografica local realizada, os estudantes demons-
traram sua capacidade de identificar os fatores econdmicos e sociais
que contribuem para a intensificagdo da segregagdo socioespacial no
bairro Vila Peri. O trabalho colaborativo foi fundamental para enrique-
cer a analise, além da criagdo de materiais, como cartazes e maquetes,
para ilustrar suas descobertas de forma visual e acessivel. Durante as
apresentagdes, demonstraram boa organizagao das ideias, criatividade
na elaboragdo dos materiais e clareza ao explicar as solugoes sugeridas,
refletindo o engajamento com o tema e a capacidade de aplicar os co-
nhecimentos adquiridos.
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A utilizagao da ABP permitiu que os estudantes nao apenas identi-
ficassem os problemas, mas também refletissem de forma critica sobre
como a segregacdo socioespacial se materializa no espago urbano do
bairro Vila Peri. Essa experiéncia contribuiu para ampliar a compreen-
sao das dinadmicas urbanas e sociais que afetam o cotidiano do bairro,
além de fomentar a consciéncia sobre a necessidade de politicas publi-
cas inclusivas que promovam o desenvolvimento e a melhoria da quali-
dade de vida nas areas periféricas.

Nesse contexto, entendemos que a escola deve desempenhar um
papel central ao estimular os estudantes a se tornarem protagonistas
em suas aprendizagens e em suas comunidades. Como afirma Candau
(2000, p. 13): “A escola precisa ser espaco de formagido de pessoas capa-
zes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgoes, valores
e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto
de sociedade e humanidade”. A pratica da ABP alinha-se a essa perspec-
tiva, ao capacitar os estudantes a analisar criticamente as desigualdades
do territdrio e a se posicionar como agentes transformadores, conscien-
tes de seu papel na constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Consideragoes finais

A integracao das informagdes obtidas por meio da analise geogra-
fica local com o ensino formal escolar, utilizando a metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), permitiu que os estudan-
tes compreendessem, a partir de sua realidade, as dinAmicas urbanas
que perpetuam a segregagdo socioespacial. Essa abordagem conectou o
aprendizado tedrico a vivéncia prética, tornando o processo educativo
mais significativo.

Ao explorar como fatores econdmicos e sociais influenciam a confi-
guracao e a desigualdade espacial nas cidades, os estudantes puderam
analisar criticamente essas questdes. O enfoque aproximou o conteudo
escolar da realidade vivida e promoveu o desenvolvimento de um pen-
samento geografico critico, capacitando os estudantes a refletir e propor
solugdes para os desafios gerados pela segregagdo socioespacial. Assim,
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a ABP contribuiu para a formacdo de cidadaos mais conscientes e so-
cialmente engajados.

A andlise da segregacdo socioespacial no bairro Vila Peri, em For-
taleza, evidenciou a complexidade dos processos de exclusdo e desi-
gualdade urbana que caracterizam as periferias das grandes cidades. A
identificagdo de nucleos de alta vulnerabilidade social destacou a preca-
riedade das condi¢des de vida e a escassez de servicos basicos, agravan-
do a marginalizagdo dessas areas.

A inclusao de analises sobre problemas urbanos no ensino formal
escolar, especialmente por meio da ABP, incentivou um pensamento
geografico voltado para a transformacédo social. Esse método ampliou
a compreensdo sobre a realidade local e empoderou os estudantes a se
tornarem agentes de mudanga em suas comunidades.

Embora esta pesquisa tenha alcan¢ado resultados significativos, ela
ainda necessita de aprofundamentos. Futuras investigacdes podem am-
pliar a compreensdo sobre os impactos da segregagdo socioespacial e
explorar outras estratégias educacionais que engajem os estudantes na
analise critica e na busca de solugdes para os desafios urbanos.
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Metodologias criticos-marxistas no ensino
de Geografia: Formacao de Cidadaos

Criticos na Educagio Basica

Emmanuel Rodrigues da Silva’
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Resumo

O ensino de Geografia promovido na educagio bdsica envolve diversas
habilidades e competéncias formativas que sio inerentes a este nivel edu-
cacional. Com isso, um dos objetivos principais da Geografia escolar estd
atrelado a formacio de cidaddos georreferenciados de seus diferentes con-
textos espaciais e seu lugar no mundo. No entanto, a formagio cidada
que ¢ possibilitada por meio do ensino de Geografia vem enfrentar ao
longo dos ultimos anos dificuldades para alcancar resultados satisfatérios
nos processos de ensino e aprendizagem, o que interfere diretamente nas
caracteristicas da sociedade que estd em formagao e/ou formada. Sendo
assim, a realidade que cerca o chio da escola é de predominéncia do ensino
tradicional e a necessidade da inovagdo. Portanto, a presente pesquisa estd
voltada para estudos de metodologias diddticas critico-marxista no ensino
de Geografia da educagio bésica, que visa agregar ao processo formativo
educacional em geografia, um viés critico-reflexivo. Sendo assim, ela tem
como objetivo principal identificar metodologias e meios de contribui¢oes
do ensino de Geografia, voltado para a construgio do pensamento critico
nos educandos. Por conseguinte, para a realizagio da pesquisa foram ne-
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cessdrias consultas em diversas fontes para a efetivagao da investigacio e
busca dos resultados. Dentro dessa perspectiva, foram consultados artigos
cientificos, livros, dissertagoes, teses e materiais semelhantes que tratavam
sobre o ensino de Geografia, formagao cidadi, criticidade e conceitos ine-
rentes a ela. Nesse contexto, houve a elaboracio e aplicacio de oficina em
uma unidade escolar, para turmas de primeiro e segundo ano do ensino
médio, da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco. Em vista disso, foram
trabalhados e problematizados os contextos sociais nos quais os discentes
estavam inseridos, aproximando-os de uma reflexio critica. Posteriormen-
te, os dados que foram vivenciados e coletados na aplicagio da oficina
foram discutidos e analisados com o referencial teérico que anteriormente
foi levantado. Desse modo, foi possivel constatar que cabe ao ensino de
Geografia da educacio bdsica a formagio dos cidadaos conscientes de seus
papéis na sociedade e identificar processos metodoldgicos e metodologias
de ensino que viabilizem uma formagio critica na escola. Contudo, agre-
gar temdticas geograficas e transversais em conjunto com a aproximagio
da realidade vivenciada pelos discentes em torno de uma reflexao critico-
-marxista apresentou resultados significativos, quanto a aprendizagem dos
conteudos, discussio, interacio e formacio cidada critica dos educandos
em Geografia. Assim, ampliando o horizonte de possibilidades de aperfei-
¢oamento do processo ensino e aprendizagem e formacao cidadi critica na
Geografia escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Oficina Reflexiva. Metodologias.
Did4tica. Formagio Cidada.

Introdugao

O cendrio contemporaneo da educagio brasileira vem reproduzindo
ao longo dos ultimos anos praticas pedagdgicas que nao favorecem o
desenvolvimento de raciocinios criticos e uma formagao cidada cons-
ciente, possibilitada na formagado bésica. Assim, nédo ¢é dificil identificar
que a pedagogia tradicional esta enraizada no chao da escola, fazendo
entdo cada vez mais necessarias reflexdes dos fatores que condicionam e
contribuem para a permanéncia desta realidade, a investigacdo e busca
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pela supressdo e superagdo das consequéncias deste modelo de ensino
ja ultrapassado.

De acordo com Duarte (2018) nas praticas educacionais guiadas pela
pedagogia tradicional, as formulagdes criticas ndo sdo prioridades, os
conteudos sdo abordados de modo generalista desassociados da reali-
dades e o docente (a) ocupa um papel de dominagdo do conhecimento,
onde os discentes dispde de uma papel passivo na aprendizagem. Den-
tro dessa pedagogia liberal, os livros sio uma das principais fontes de
informagdes e recursos utilizados pelo corpo docente, que de acordo
com Freitas (2020) os livros didaticos em grande maioria apresentam os
conteudos de modo descritivo e acritico.

Destarte, metodologias de ensino que superem as ditas tradicionais
e liberais, sdo extremamente necessarias para o desenvolvimento edu-
cacional e social dos educandos. Assim, metodologias progressistas e
critico-marxistas/reflexivas apresentam um caminho de possibilidades
e aperfeicoamento dos processos educacionais da educagdo bésica. A
Geografia por ter seu objeto de estudo o espago geografico e as relagdes
ocorrentes no mesmo, de modo conteudista, a problematiza¢ao direta e
transversal dos contetdos geograficos sob uma perspectiva critica, tem
seu caminho favorecido na superagdo do ensino tradicional e na forma-
¢do de cidadaos criticos.

Desta maneira, tendo em consideragdo os conteudos programaticos
da Geografia na educagio basica, a viabilidade de inser¢do dialdgica e
objetivada de formulagdes criticas, por meio da utilizagdo de metodolo-
gias critico-marxistas e ativas com aproximagao da realidade vivenciada
pelos discentes, conduz o ensino e aprendizagem de modo mais efetivo
e proveitoso. Abordar as temdticas ambientais, sociais, politicas e eco-
ndmicas inerentes a esta disciplina escolar, ndo deve se limitar ao repas-
se do conteudo sem de fato explorar seus condicionantes e os processos
que perpassam os fendmenos e que os fazem se reproduzirem.

Posto isso, as metodologias nas quais discutidas neste texto versam
sobre as metodologias ativas e a educagao libertadora de Paulo Freire.
Embora Freire nao se declarasse como marxista, suas ideias e propostas
metodologicas de ensino possuem caracteristicas e influéncias baseadas
nos principios do marxismo. Assim, suas concep¢des visam a emanci-
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pac¢ao dos educandos, ou seja, a consciéncia social de suas realidades e
o poder de agir significativamente no exercicio de suas cidadania. J4 as
metodologias ativas de acordo com Bernardo (2024) possuem carac-
teristicas similares, que por meio de seus métodos procedimentais es-
timulam o raciocinio critico, a emancipacdo e a transformagio social.

Com isso, o objetivo central desta pesquisa esta voltado para estudos
destas metodologias didaticas no ensino de Geografia da educagao ba-
sica. Que por meio do aporte tedrico-metodolégico e com a elaboragio
e realizacio de oficina critico-reflexiva em uma unidade escolar educa-
cional, foi possivel constatar a eficiéncia desta insercdo pedagogica no
ensino de Geografia, apresentando alternativas viaveis para superagiao
da pedagogia tradicional e formagdo de cidaddos conscientes e ativos.

Metodologia

O presente texto compde-se de uma pesquisa qualitativa, bibliogra-
fica e pratica, tendo o intuito de realizar didlogos teéricos por meio de
autores que versam sobre o ensino de Geografia da educag¢do basica,
metodologias de ensino, formagao cidada, Marxismo e tematicas trans-
versais e inerentes as discussdes aqui levantadas. Sendo assim, objeti-
vando a efetivacdo da pesquisa de modo contundente e pela busca de
seus resultados, foram realizadas consultas e estudos bibliograficos em
artigos cientificos, livros, teses e dissertagdes.

Com isso, ap6s o estudos bibliograficos dos conceitos pertinentes a
presente pesquisa, foi elaborada em conjunto com o projeto de exten-
sao “A Geografia no e do Cotidiano: A Cidade do Recife como palco
de aprendizagens” vinculado ao Laboratério de Ensino de Geografia
e Profissionalizacao Docente (LEGEP) e seus colaboradores, a oficina
didatico reflexiva intitulada de “(Rec) conhecendo o Recife Através de
Fotografias Cotidianas” que teve como palco de atuagio e aplicagdo a
Escola Referéncia em Ensino Médio Padre Nercio Rodrigues, atenden-
do a discentes vinculados ao primeiro e segundo ano do ensino médio.
Posteriormente a realizagdo da oficina, seus dados foram registrados e
discutidos diretamente com o aporte tedrico em busca de interpretagdo
e compreensio dos resultados apresentados.
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Resultados e Discussodes

Metodologias Criticos-Marxistas e Reflexivas no Ensino de
Geografia

O século XX foi marcado por diversas proposi¢des tedricas e meto-
doldgicas para os processos de ensino e aprendizagem que eram vigen-
tes. Freire (1987) em sua obra discute sobre a pedagogia tradicional e a
educagao bancaria, na qual os discentes ndo possuem papéis ativos na
aprendizagem, sendo esse papel direcionado ao docente (a) dominador
dos conteudos disciplinares. Nesse modelo de ensino, as salas de aula
sao impregnadas pela “Cultura do Siléncio”, onde a voz ativa pertence ao
professor, onde didlogos e proposi¢des criticas nao sao valorizados. Sen-
do assim, em sua proposta metodoldgica de ensino, propunha e “Edu-
cacdo Libertadora” a qual visa empregar aos processos pedagogicos um
viés critico e reflexivo, visando a autonomia intelectual dos educandos.

A vista disso, suas proposi¢des didaticas/pedagdgicas versavam so-
bre a superagdo do modelo de ensino tradicional e liberal, inserindo um
caminho progressista que nao se equipara a objetifica¢ao apenas da for-
magcao de pessoas qualificadas para o mercado de trabalho. Mesmo que
Paulo Freire ndo se autodeclarasse como Marxista, suas concep¢des pos-
suem bases comuns e semelhantes ao que ¢ defendido por Marx (1996)
e seus pensadores. Pois, o Marxismo na educagio, de acordo com Pires
(2009) apresenta um papel de ruptura com os paradigmas dominantes
que perpassam a educagdo, acrescendo ao cenario educacional a cons-
ciéncia politica, social, cultural e etc., visando a transformagao social.

Dentro dessa perspectiva, as metodologias de ensino criticos-Mar-
xistas e Reflexivas corroboram com os pontos defendidos pela Educa-
¢do Libertadora, incorporando um cenario dialégico nas salas de aula,
a aproximacédo dos contetidos abordados com a realidade dos discentes
e reflexoes criticas de seus condicionantes e impactos na sociedade. Deste
modo, as ja conhecidas Metodologias Ativas apresentam diversidade me-
todoldgica, que viabilizam aplicabilidade e aperfeicoamento do processo
de ensino aprendizagem, apresentando possibilidades de superagio da
pedagogia tradicional. Embora ja no século XXI, as mudangas das con-
cepcoes e tendéncias pedagogicas liberais ainda precisam ser superadas.
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As metodologias Ativas e suas bases e proposi¢des marxistas com-
poem-se de alguns cenarios de aprendizagem, onde os alunos apresen-
tam papéis ativos como na Aprendizagem Baseada em Projetos; Sala de
aula Invertida; Aulas Dialdgicas; Aprendizagem Baseadas em Problemas e
Trabalhos Colaborativos. Por isso, Cedro (2019) apresenta como uma das
principais metodologias de ensino em que o raciocinio critico, o empode-
ramento do aluno e a transformacio social sdo estimulados e favorecidas.

Compreende-se que as metodologias ativas de aprendiza-
gem sdo o que podemos chamar de educagio que visa liber-
tar. Sa0 maneiras em que o professor encontra de trabalhar
e potencializar o aprendizado do educando, estimulando
e buscando formar um ser mais ativo, critico e reflexivo.
E uma concepgio educativa que segundo Freire, estimula
0s processos construtivos de agio-reflexdo-agio pois atra-

vés da interagdo com outros e a relagdo professor-aluno, é

7

perceptivel que um aprende com o outro, pois ninguém é
detentor exclusivo do saber (Cedro, 2019).

No que se refere ao ensino de Geografia da educagdo basica, tendo
em vista os conteidos programaticos e o objeto de estudos desta cién-
cia, as metodologias criticos-marxistas/reflexivas e ativas apresentam
resultados positivos de aplicabilidade metodoldgica, como aponta Pe-
reira (2019). Os topicos que compdem a Geografia da educagio basica,
versam sobre o meio natural, o meio social, o espago agrario e todas as
relagdes que ocorrem no espago geografico, sob diferente 6ticas, sendo
abordar esses contetidos com base nas metodologias reflexivas, promo-
ve um cenario de maior relevincia no aprendizado.

Ante o exposto, Cavalcanti (2016) fala que a aproximac¢ido dos con-
teudos geograficos com a realidade socioecondmica dos discentes, ba-
seadas nas metodologias dialéticas, favorecem a liberdade do pensar e
criticar dos alunos, fazendo com que o raciocinio geografico extrapole a
mera observacio e descri¢des acriticas das tematicas abordadas. Sendo
assim, como resultado estima-se que os cidaddos que estdo em forma-
¢ao ou ja formados na educagdo basica, possam ter consciéncia politica,
identificando seus lugares no espaco e reivindicando seus direitos, nas
busca da transformagéo social gradativa.
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Oficina didatico-reflexiva

Levando em consideragdo a importancia das praticas pedagogicas
que possibilitem aprendizado significativo e estimulo ao pensamento
critico dos educandos em formagao como aponta Cedro (2019), foi rea-
lizada na Escola Referéncia em Ensino Médio Padre Nercio Rodrigues,
pelo Laboratério de Ensino de Geografia e Profissionalizagdo Docente
(LEGEP) e seus colaboradores que correspondem a graduandos, gra-
duados, pos-graduandos e pos-graduados em Geografia, a aplicagdo
das atividades praticas propostas pelo projeto de extensao intitulado de
“A Geografia no e do Cotidiano: A Cidade do Recife como palco de
aprendizagens”.

A vista disso, foram desenvolvidas oficinas que por meio da apresen-
tacdo sob diversas oticas apresentavam o cotidiano da cidade do Recife,
visando a promocio de reflexdes dialdgicas sobre os variados temas e
tematicas vivenciadas na cidade em questdo. Sendo assim, a oficina na
qual referida aqui neste texto foi intitulada de “(Rec) conhecendo o Re-
cife Através de Fotografias Cotidianas” sendo ela apenas uma das ativi-
dades que foram desenvolvidas e realizadas pelo projeto EXT-LEGEP e
seus colaboradores. Dentro dessa perspectiva, esta oficina em particular
teve como objetivo especifico a navegacao pela cidade do Recife por
meio de fotografias diversas, que correspondem as mais variadas reali-
dades marcadas no cotidiano da cidade, problematizando os indicado-
res sociais, culturais, econémicos e ambientais do municipio.

Com isso, levando em consideragdo a realidade da localizagdo geo-
grafica desta unidade escolar, e seus indicadores, a atividade foi desen-
volvida com o intuito de aproximar a discussdo para estes. Assim Sen-
do, foram realizados estudos prévios que apresentavam problemas das
periferias do Recife, o que corresponde a localidade da escola e da vida
cotidiana dos discentes que a ela estdo vinculados. Deste modo, foram
capturadas fotografias que compunham os mesmos ou semelhantes
problemas que rodeiam a escola, a vida dos educandos e dos cidadios
desta cidade. Assim, fotografias que estampavam enchentes, habitacoes
desordenadas, suscetibilidade a desastres ambientais, saude, areas no-
bres, servicos urbanos e qualidade de vida foram norteadoras para a
aplicabilidade da mesma.

187 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

De acordo com Cavalcanti (2016) a aproximagdo dos contetidos
geograficos com a realidade vivenciada pelos discentes em formagao,
propicia um cenario de maior aprendizagem, pois ao trabalhar os con-
teudos geograficos em associagdo direta os fendmenos em escala local,
possibilita maior engajamento dos alunos e o interesse pelo aprendi-
zado, aprimorando entdo o processo de ensino-aprendizagem na Geo-
grafia da educagdo basica. Consequentemente, os registros que foram
selecionados, seguiram em maneira de varal de fotos, onde os alunos do
primeiro e segundo ano do ensino médio passeavam por eles, observan-
do a cidade do Recife sobre distintos olhares e perspectivas.

Posteriormente a observa¢do das imagens por parte dos discentes,
os mesmos foram guiados por meio de perguntas norteadoras a refletir
em grupos sobre “o que surgia em suas mentes quando falado sobre a
cidade do Recife; o que sentiam ao visualizar as fotografias; quais ele-
mentos especificos agucaram suas atengoes; se eles se percebiam ou nao
nas imagens e o porqué, como apresenta a Figura 27. Logo em seguida
eles apresentaram de modo dialdgico suas percepgdes coletivas e indi-
viduais, o que espago para divergéncia de opinides apresentadas pelos
educandos, que em conjunto com a mediagdo do contetido pelos cola-
boradores, seguindo um viés critico e progressista foi instaurado um
cenario de debates dialdgicos, intrinsecos as metodologias critico-mar-
xista da Educagédo Libertadora e das Metodologias Ativas, mediante Pe-
reira (2019).

Figura 27 - Grupos divididos problematizando as fotografias e questdes

Fonte: Elaborado por Moura, 2024.
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Consideragdes finais

Com o desenvolvimento da presente pesquisa, em dialogo direto
com o aporte tedrico foi possivel constatar que as metodologias de en-
sino criticos-marxistas/reflexivas e ativas apresentam um caminho de
possibilidades de aperfeicoamento dos processos educacionais. Assim,
fazendo que o modelo de ensino acritico e ultrapassado da pedagogia
tradicional, seja superado, viabilizando um cenario de maior aproveita-
mento da formagéo cidada e social que é ofertada pela educagio basica.

Sendo assim, como apresenta Duarte (2018) o modelo ensino tra-
dicional limita as possibilidades de maior efetividade do processo for-
mativo escolar, pois neste modelo o desinteresse pelo aprendizado é
propiciado, favorecendo o fracasso escolar. Deste modo, os educadores
possuem um papel ativo e de dominagao do conhecimento ofertado, ja
os discentes, dispde de uma postura passiva na sala de aula, que Freire
(1987) denomina de uma “Educac¢do bancéria”. Neste modelo de ensi-
no, as formulagdes criticas nao sao prioridades e ocorrem baseadas em
livros didaticos, que de acordo com Freitas (2020) geralmente apresen-
tam os conteidos de maneira descritiva e dissociada da realidade dos
educandos.

Destarte, inserir nas praticas pedagdgicas metodologias de ensino
fundamentadas no marxismo, como as metodologias ativas, enriquece
o ensino e aprendizagem. Utilizando os seus modelos procedimentais,
as aulas passarao a ter um viés dialégico, colaborativo e critico, onde os
discentes passam a ter um papel ativo e significativo na constru¢ao do
seu saber. No entanto, esmerar o modelo de ensino conduz uma for-
mag¢do mais critica, ativa e emancipatdria, ndo limitando-se apenas ao
melhor aproveitamento dos contetidos, mas promovendo espagos de
intervencdo social.

Deste modo, o ensino Geografia da educagao basica apresenta cami-
nhos viaveis de aplicabilidade de aulas com metodologias progressistas,
tendo em vista seus conteudos programaticos que cercam o espago geo-
grafico e as relagdes que ocorrem no mesmo, como aponta Pereira (2019).

Contudo, com a elaboragao e realizagdo da oficina em conjunto com
os colaboradores do Laboratério de Ensino de Geografia e Profissiona-
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lizagao Docente (LEGEP), por meio do projeto de extensdo, a mesma
que foi desenvolvida e baseada nos principios metodologicos de Marx
(1996). Ao estimular, por meio das fotografias da cidade do Recife, a
percepgao critica e o didlogo sobre os fendmenos apresentados, apre-
sentou resultados satisfatorios, ressaltando a importancia das aulas dia-
légicas e os caminhos metodolégicos para a promogao da emancipagao
do pensar, e da formagao cidada, por meio das metodologias de ensino
progressistas.
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O ensino de Geografia Urbana no Ensino
Fundamental: o uso da metodologia de
aprendizagem baseada em projetos no 6°
ano do ensino fundamental

Juliana Silva Bispo'

Resumo

As metodologias ativas de aprendizagem surgiram com o objetivo de acom-
panhar as mudangaseducacionais. Estas metodologias tornaram o aprendi-
zado mais significativo e dindmico. Atualmente, existem 12 metodologias
ativas de aprendizagem que auxiliam os alunos no melhor aprendizado
dos contetidos e trazem ao professor aperfeicoamento da sua diddtica. E
nesse contexto que a metodologia de aprendizagem baseada em projetos
se destaca como uma das ferramentas para impulsionar a educagao do fu-
turo. Ela se diferencia da abordagem tradicional por colocar o aluno no
centro do processo de aprendizagem. Tradicionalmente, o ensino de Geo-
grafia urbana no 6° ano do ensino fundamental tem secaracterizado por
aulas expositivas e memorizagio de contetidos, o que muitas vezes limita
a aprendizagem dos alunos. A proposta conecta os contetdos curriculares
a realidade dos alunos, tornandoo aprendizado mais relevante. Este artigo
tem como objetivo apresentar uma proposta diddtica baseadaem projetos
para o conteido de Geografia urbana no 6° ano do ensino fundamental,
tomando como basea habilidade EFO6GE07. E no 6° ano que o contetdo
sobre cidades ¢ abordado. Além disso, usando a metodologia baseada em
projetos, os alunos conseguiram buscar solugoes para explicar as mudangas
urbanas. Para a construgio deste trabalho, usaremos as bibliografias dispo-

1 Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Mato
Grosso, campus Cuiaba. E-mail: julianasilvabispo@yahoo.com.br
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niveis que tratam das metodologias ativas de aprendizagem no ensino de
Geografia, além disso, buscaremos entender como os contetidos disponibi-
lizados nos livros diddticos de Geografia do 6° ano abordam o tema sobre
as cidades e como o professor pode adaptd-los para a metodologia de proje-
tos. Uma metodologia baseada em projetos faz com que os alunos apliquem
seus conhecimentos para solucionar problemas reais, o que os motivam e
os ajuda a compreenderem melhor o mundo ao seu redor. No contexto
da habilidade EFO6GEQ7, os alunos, através da aprendizagem baseada em
projetos, conseguem, em grupo, explicar epropor agoes para justificar as
mudangas urbanas das cidades. Concluimos este trabalho apontando que
a aprendizagem baseada em projetos é uma ferramenta que auxilia ndo s6
o aluno a entender os contetdos, mas também o professor a aprimorar sua
diddtica, possibilitando uma melhor exposi¢io doscontetidos de Geografia
urbana. Através da investigagio, da andlise espacial e do trabalho em equi-
pe, osalunos desenvolvem habilidades essenciais para a vida em sociedade.

Palavras-chave: Metodologia baseada em projetos. Geografia Urbana. En-
sino fundamental.

Introdugao

As metodologias ativas de aprendizagem vém sendo estudadas ao
longo do tempo por muitos pesquisadores da area da educagao. A partir
do século XIX, as ideias do pedagogo JohnDewey, foram fundamentais
para o desenvolvimento da pedagogia progressista e da aprendizagem
ativa. Dewey defendia a importancia de conectar a escola com a vida,
valorizando a experiéncia e a participagao ativa dos alunos no processo
de aprendizagem (Palcides; Costa, 2021).

Os educadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky contribuiram para
a compreensdao dos processos de desenvolvimento cognitivo e social,
influenciando a forma como pensamos sobreo aprendizado e o papel
do professor. A partir da década de 1960, com o movimento da Nova
Escola, as metodologias ativas de aprendizagem ganharam for¢a, com
destaque para a aprendizagem baseada em problemas e a aprendizagem
colaborativa (Lima; Junior, 2016).

Com o avango das tecnologias da informagédo, da comunicagéo e as
novas demandas domercado de trabalho, as metodologias ativas se tor-
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naram ainda mais relevantes, com o surgimento de novas abordagens
como a gamificagdo e a aprendizagem baseada em projetos.

Na perspectiva da metodologia baseada em projetos, assunto abor-
dado neste trabalho,o aluno ¢ colocado no centro do processo de apren-
dizagem, essa abordagem promove uma experiéncia educativa mais sig-
nificativa, engajadora e conectada com o mundo real. Em vez dereceber
informagdes prontas, os alunos investigam, pesquisam e constroem seu
proprio conhecimento sobre os temas geograficos, tornando a aprendi-
zagem mais duradoura e significativa (Bernardo; Carvalho, 2023).

Ao propor uma intervengdo pedagogica baseada em projetos, para o
conteido de Geografia urbana no 6° ano, tomando como base a habili-
dade EFO6GEOQ7, o professor esta colocando o aluno como protagonista
na observagdo e intervenc¢do dos problemas das cidades,na intervenc¢io
e na proposta de solugdes para a melhoria do espago urbano. A Geogra-
fia Urbana, ao abordar as dindmicas das cidades, suas relagdes sociais
e espaciais, exige do ensino uma didéatica que va além de abordagem
tradicional e uma mera transmissio de contetido. E nesse sentido que a
proposta deste trabalho se fundamenta (BNCC, 2017). Este artigo tem
como objetivo apresentar uma proposta didatica metodoldgica, usan-
do a metodologia baseada em projetos para desenvolver o contetido de
Geografia urbana ensinadono 6° ano do ensino fundamental.

Como objetivos especificos, este trabalho busca desenvolver uma pro-
posta didatico-metodoldgica, utilizando a habilidade EFO6GE07 (BNCC,
2017), estimulando os alunos a analisarem e compararem os problemas
urbanos e a proporem solugdes para resolvé-los. Promover a investigacao
e a pesquisa sobre a cidade onde os alunos residem, utilizando diferentes
fontes de informagédo (mapas, imagens, dados estatisticos etc.).

Contextualiza¢ao
Metodologia Baseada em Projetos
As metodologias ativas representam uma evolu¢ao significativa na

educagao, pois saio um modelo de ensino que vem se mostrando eficaz e
relevante para os desafios educacionais do século XXI. As metodologias
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ativas ganharam maior destaque no periodo da pandemia, poisa distan-
cia dos professores com os alunos for¢ou a mudanga na sala de aula,
com isso o ensinodeixou de ser uma organizagdo tradicional e passou a
ser mais interativa, com o uso das tecnologias, que possibilitaram uma
aproximagdo com o estudante, mesmo com a distincia fisica (Barbosa;
Moura, 2013).

Com o uso das metodologias ativas de aprendizagem os alunos de-
senvolvem novas habilidades, ao invés de serem meros receptores de
informagdes, os estudantes se tornam protagonistas da construgdo do
proprio conhecimento. Essa mudanca de paradigma pedagogicoimpacta
positivamente ndo apenas o aprendizado em si, mas também o desen-
volvimento de competéncias socioemocionais e a preparagdo para os
desafios do mundo contemporaneo. A defini¢ao de metodologias ativas
apresentada por Rodrigues (2016) captura de forma precisa aesséncia
dessas abordagens pedagdgicas. A autora enfatiza o desenvolvimento do
processo de aprender através de experiéncias reais ou simuladas, a autora
destaca ainda a centralidade do aluno na constru¢do do conhecimento.

Cada metodologia ativa de aprendizagem existente tem o objetivo de
desenvolver o ensino e aprendizagem dos alunos, de forma inovadora e
significativa. Cada estratégia pedagogica visa engajar os alunos em ativi-
dades que vao além da mera recepgao de informagdes. Ao invés de me-
morizar conteidos, os estudantes sdo convidados a explorar, investigar,
experimentar e construir seu proprio conhecimento (Rodrigues, 2016).

A metodologia baseada em projetos incentiva os alunos a desenvol-
verem uma posturainvestigativa autonoma, estimulando a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades interdisciplinares na busca por solugdes
para problemas complexos. Para Bender (2014):

A aprendizagem baseada em projetos pode ser definida
pela utilizacdode projetos auténticos e realistas, baseados
em uma questdo, tarefa ou problema altamente moti-
vador e envolvente, para ensinar contetidosacadémicos
aos alunos no contexto de trabalho cooperativo para a
resolugdo de problemas. [...] A investigagdo dos alunos
¢é profundamente integrada & aprendizagem baseada em
projetos, e como eles tém, em geral, algum poder de es-
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colha em relagdo ao projeto de seu grupo e aos métodos a
serem usados para desenvolvé-los, eles tendem a ter uma
motiva¢do muito maijor para trabalhar de forma diligente
na resolugio de problemas (2014, p. 15).

Como bem define o trecho apresentado, a aprendizagem baseada em
projetos consiste na utilizagdo de projetos reais e significativos para en-
sinar conteudo. Nestes projetos os alunos,juntamente com o professor,
despertam a curiosidade e o interesse sobre os assuntos, instigando-os
a buscar solugdes criativas e inovadoras para os desafios propostos. A
investigacdo e a pesquisa sao elementos fundamentais, permitindo que
os estudantes desenvolvam habilidades de pesquisa, analise e sintese
(Bachi, 2019).

A aprendizagem baseada em projetos desafia os alunos a trabalha-
rem em grupos para resolver problemas auténticos e complexos. Para
que possa ser aplicada em sala de aula esta metodologia busca em pri-
meiro lugar identificar um problema central, os projetos se iniciam com
a defini¢cdo de um problema real e relevante para os alunos. O segundo
passo ¢ o planejamento, os alunos elaboram um plano de trabalho, de-
finindo as etapas, os recursos necessarios e os prazos para a realizagdo
do projeto.

Apés o planejamento os alunos comegama investigacdo e pesquisa
sobre o tema, essa coleta de dados auxilia os alunos a se aprofundaremno
tema. O segundo passo é a coleta de dados, eles desenvolvem um produ-
to ou uma soluc¢io para o problemaidentificado. Apos as ideias de solu-
¢do é hora de apresentarem os resultados para todos. A avaliagdo neste
sentido ¢ de forma continua, considerando tanto os produtos quanto o
desenvolvimento das habilidades dos alunos (Rodrigues, 2016).

Geografia Urbana no Ensino Fundamental

A cidade vem sendo trabalhada no ensino fundamental desde o 3°
ano. Os conteddos neste primeiro momento podem nio trazer a cidade
como foco central, mas as categorias de analise geograficas, como a pai-
sagem e o lugar, estdo sendo inseridas neste contetido. A locomogao do
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aluno de sua casa até a escola é a Geografia urbana. Neste deslocamento
estdo inseridas as mudangas na paisagem, a concepgao de lugar e terri-
tdrio, as dindmicas espaciais eoutros aspectos (BNCC, 2017).

Ao abordar a cidade no ensino fundamental dois, onde os alunos
ja estdo inseridos nas cidades e em suas dindmicas, essa abordagem
desempenha um papel importante na formagdo de cidadaos, pois os
estudantes comegam a entender que sdo parte integrante da constru-
¢do deste espago. No 6° ano do ensino fundamental a cidade ganha um
contexto diferente, sendo estudada a partir de comparagdes com a pai-
sagem natural e a paisagem modificada, sendo levados em consideragio
as acdes humanas nestas mudangas (BNCC, 2017).

A habilidade EFO6GE07 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propoe que os estudantes sejam capazes de explicar estas trans-
formacgodes, na relagao entre os seres humanos e a natureza, desencadea-
das pelo surgimento e crescimento das cidades (BNCC, 2017).

A criagao das cidades representou um marco fundamental na mu-
dang¢a da paisagem e das dindmicas espaciais como um todo. A concen-
tragdo populacional em dreas urbanas impulsionou a necessidade de or-
ganizar o espago, construir infraestruturas e adaptar o meio ambiente as
novas demandas. Edificacdes, ruas, sistemas de transporte e saneamento
basico saoexemplos de como o ser humano moldou a paisagem urbana
para atender as suas necessidades.

Ao explorar estas mudangas na interagdo humana com a natureza
a partir do surgimento das cidades, os alunos conseguem compreender
que o ambiente em que vivemos ndo é algo estatico,mas sim resultado de
um processo continuo de transformacio moldado pelas acoes humanas
(Muniz; Gerrero; Fernandes, 2022).

Ao desenvolver a habilidade EFO6GE07, os alunos adquirem conhe-
cimentos essenciais que vao lhes auxiliar na transformagdo cognitiva
para atuarem como agentes de transformagaosocial e ambiental. Além
disso, os estudantes passam a conhecer a evolugdo das cidades, com isso
os alunos podem identificar as transformagdes ocorridas na paisagem
ao longo do tempo ena organizagio do espago.

Todo este estudo, sobre as transformagoes da cidade, permite tam-
bém a compreensio sobre os impactos ambientais da urbanizagio,
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quanto mais o aluno analisa os impactos da urbanizagao, mais ele per-
cebe a importancia de cuidar da agua, do soloe da biodiversidade, essa
reflexdo permite aos alunos desenvolverem uma consciéncia ambiental
critica (Muniz; Gerrero; Fernandes, 2022).

Os alunos terdo mais facilidade de identificarem as relacoes entre a
urbanizagdo e os processos sociais, pois a urbanizagdo esta intrinseca-
mente ligada a questdes sociais como desigualdade, pobreza, segregacao
espacial e mobilidade urbana. Ao compreender a histéria daurbanizagao
e os desafios da vida em sociedade, os estudantes podem contribuir para
a criagdode cidades mais justas, inclusivas e resilientes.

A Geografia Urbana e as Metodologias Ativas de
Aprendizagem Baseadas em Projetos

A metodologia ativa baseada em projetos, é uma das ferramentas
para o desenvolvimento da habilidade EFO6GE07, pois ela ira propor-
cionar aos alunos uma pesquisaaprofundada das dindmicas urbanas que
sdo vivenciadas diariamente (BNCC, 2017).

Alinhando os contetudos dispostos nos livros didatico, com a meto-
dologia baseada em projetos, faz com que os alunos consigam realizar
o mapeamento da cidade, identificando os diferentes usos do solo, os
problemas urbanos e propor solu¢oes. Essa integragao, contetido e me-
todologia, desperta nos alunos o modelo de “cidade ideal” e assim con-
seguem analisar as politicas publicas e avaliar o impacto destas politicas
na vida cotidiana nas cidades.

A metodologia de aprendizagem baseada em projetos, exige um
planejamento cuidadoso ea criagdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo, o trabalho em equipe é essencial paraque todos possam
desenvolver os temas propostos, é importante destacar que para que o
conteudo seja de fato aprendido pelos alunos, o professor deve ter tempo
para que o cronogramade atividades seja cumprido a risca (Mamede,
2001).

Para a aplicagdo desta metodologia sugerimos que o professor esco-
lha temas que sejam significativos para os alunos, no caso das cidades é
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importante que o professor saiba um poucosobre a realidade dos alunos,
onde moram, como fazem o percurso da escola para casa etc. Aocriar os
grupos de estudo, o professor deve levar em consideragdo, os alunos com
habilidades erealidades diferentes, além de enriquecer o aprendizado os
alunos conseguiram perceber que sua realidade pode ser completamen-
te diferente dos outros colegas.

Sabemos que alguns alunos ndo possuem recursos financeiros para
realizarem trabalhos muito elaborados e que as vezes as escolas nao pos-
suem recursos financeiros para dispor de materiais, por isso o professor
deve propor o uso de materiais alternativos para a exposi¢ao dosprojetos
de intervencdo. Isso ira desenvolver a criatividade dos alunos.

O acompanhamento do professor nas atividades auxilia a garantir o
desenvolvimento dos projetos, oferecendo suporte e feedback aos alu-
nos. Isso dard aos alunos mais confianca de saberem que estdo indo para
o caminho certo. Para Moran (2015):

As metodologias precisam acompanhar os objetivos
aprendidos. Se queremos que os alunos sejam proativos,
precisamos adotar metodologias que em que o aluno se
envolva em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes eavaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes (2015, p. 17).

Com este acompanhamento, a avalia¢ao das atividades sera continua
e focada no processode aprendizagem, pois o professor vera o desenvol-
vimento de cada aluno e isso valorizard o desenvolvimento das habili-
dades de cada aluno.

Sequéncia Didatica

Neste trabalho, propomos uma sugestiao de sequéncia didatica, que
pode ser realizada no 6° ano do ensino fundamental, tendo como base
a habilidade EFO6GEO07 e a metodologia de ensino baseada em projetos.
Ressaltamos que para implementar esta metodologia o professor devera
dispor de tempo para a realizagdo das atividades e lembrar queé o alu-
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no que esta construindo o seu conhecimento. Além disso, é importante
ressaltar que o professor é o mediador do conhecimento, ele trara o di-
recionamento em todos os momentos daconstrugao do projeto (Muniz;
Gerrero; Fernandes, 2022).

A sequéncia didatica que propomos tem como objetivo, promover a
investigacdo e a pesquisa sobre a cidade onde os alunos residem, utili-
zando diferentes fontes de informagdo (mapas, imagens, dados estatisti-
cos etc.). O tempo de duragdo desta atividade pode variar de acordo com
as respostas dos alunos frente as atividades, ela pode ser de 2 semanas
a 1 més, vale ressaltar que o professor podera fazer um planejamento
onde consiga alinhar os demais contetidos com o projeto ou estimular a
interdisciplinaridade (Branco; Prado; Campos, 2022).

Nas primeiras aulas o professor devera contextualizar o tema cidade,
para isso ele podeutilizar imagens e videos que mostram a evolugao das
cidades e os impactos da urbaniza¢cdo nomeio ambiente. Apos esta apre-
sentacdo o professor abrira para debate, observando a realidadedos alu-
nos, é neste momento que o professor identificara as questdes urbanas
de cada aluno. Oprofessor podera aproveitar este momento para separar
as equipes, que podem ser divididas por regiao ou problemas urbanos
comuns.

Para esta sequéncia didatica propomos os seguintes temas a serem
trabalhados: Melhoria da acessibilidade para pessoas com deficiéncia;
Criagao de espagos verdes em areas urbanas; Redugdo da poluigdo so-
nora; Implementagdo de coleta seletiva; Preservacao depatrimodnios his-
tdricos e culturais.

A escolha do tema podera ser livre, observando a afinidade de cada
aluno. O grupo que escolher o tema da acessibilidade podera realizar
pesquisas sobre as necessidades especificas deste publico e elaborar um
projeto de adaptagao dos espagos, eles podem avaliar a acessibilidade da
escola, por exemplo, e apresentar suas propostas a dire¢io.

O professor deve informar aos alunos os procedimentos que
podem ser usados na

pesquisa e mostrar os recursos que poderdo ser utilizados para a
construcio desta atividade. E importante que o professor oriente os alu-
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nos a nao ficarem somente no apontamento dos problemas que encon-
traram na cidade, mas focar nas solugdes, trazendo exemplos de outros
lugares que utilizam ideias inovadoras para a solugao daquele problema
urbano apontado (Branco; Prado; Campos, 2022).

O acompanhamento dos projetos ¢ muito importante para o desenvol-
vimento desta metodologia. Apds as pesquisas realizadas o professor po-
dera marcar a apresentacdo. Os grupos poderao trazer seus resultados em
formato de fotos ou videos para mostrarem os problemas encontrados e
como solucionar esses problemas. E importante que o professor avalie os
alunos quanto a construgio e participacio na construcdo dos trabalhos. A
avaliacdo dos projetos deve levar em consideracgao sua viabilidade.

O professor pode chamar outros colegas professores, ou alguém da
comunidade para avaliar os projetos dos alunos. Isso trara aos alunos o
senso de responsabilidade social, frente aquela ideia. Apds a apresentacio,
o professor podera propor uma reflexao sobre a experiéncia do projeto,
destacando os aprendizados e as dificuldades encontradas pelos alunos.

Muitos recursos didaticos podem ser usados para a execugdo desta
metodologia, como pesquisa em materiais como revistas, jornais, inter-
net, fotos antigas, Google Earth. A metodologia de projetos, juntamente
com o contetido das cidades, permite que os alunos sejam protagonistas
de sua prépria aprendizagem, desenvolvendo habilidades como: Trabalho
em equipe, a pesquisa direcionada, a criatividade, o senso de cidadania e
a capacidade de resolugio de problemas (Branco; Prado; Campos, 2022).

Ao participar de um projeto de intervengdo urbana, os alunos com-
preendem a importincia de sua participa¢ao na transformacdo do espago
em que vivem, tornando-se agentesde mudanga em suas comunidades.

Metodologia

A pesquisa tera um cardter qualitativo e exploratdrio, utilizando al-
guns a analise documental, a revisio bibliografica e a analise dos con-
teados. Foram analisados os livros didaticos Telaris e Jornadas do 6° ano
do ensino fundamental, com foco nas atividades propostas para o desen-
volvimento da habilidade EFO6GE07. Para a analise dos livros didatico,
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foram levados em consideragao os livros aprovados no PNDL e as ideias
e sugestoes de atividades dispostas no livro do professor. Os livros trazem
dindmicas diferentes de abordagem sobre o assunto cidades e a habilidade
em questdo. A andlise permitiu identificar a melhor forma de conciliar a
metodologia baseada em projetos e os conteidos abordados nos livros.

A andlise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
teve como objetivoprincipal aprofundar as orientagdes curriculares para
o ensino de Geografia Urbana, especialmente no que se refere a habi-
lidade EFO6GEO7. Essa andlise permitiu identificar as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, os conhecimentos
essenciais a serem trabalhados e as metodologias pedagdgicas sugeridas
para o ensino dessa tematica. Através da analise da BNCC, foi possivel
estabelecer um marco tedrico para a pesquisa, orientando a selecdo dos
livros didaticos e a elaboragao das atividades pedagogicas.

Foi realizada uma revisio da literatura cientifica, com foco em arti-
gos publicados em periddicos da CAPES e no Google académico, sobre
metodologias ativas no ensino deGeografia, especialmente no ensino de
Geografia Urbana e nas metodologias ativas de aprendizagem baseada
em projetos. Foram analisados estudos que abordaram estes temas como
a utilizacdo de projetos colaborativos e o uso desta metodologia no en-
sino de Geografia urbana.Além disso, a revisao permitiu identificar os
beneficios e desafios da implementa¢ido dessa metodologia, bem como
as contribui¢des para o desenvolvimento de habilidades socioemocio-
nais e cognitivas dos estudantes.

Os dados coletados foram analisados por meio da técnica de analise
de contetido, buscando identificar padrées, tendéncias e relagdes entre
as diferentes fontes de informagao. Para tanto, foram elaboradas catego-
rias de analise a partir do referencial tedrico e dos objetivosda pesquisa.

Consideragoes Finais

A presente pesquisa demonstrou a potencialidade da metodologia
de aprendizagem baseada em projetos, para o ensino de Geografia Ur-
bana no 6° ano do Ensino Fundamental. Aolongo da construgao deste
trabalho, concluimos que a metodologia de aprendizagem baseada em
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projetos, colabora com a constru¢iao do conhecimento de forma auto-
noma, contribuindo significativamente para a compreensao dos proces-
sos urbanos e a formagédo de cidaddos mais criticos e participativos.

Ao desenvolver projetos sobre temas como urbanizagao, infraestru-
tura, desigualdades sociais e sustentabilidade, os estudantes sao desa-
fiados a investigar, analisar dados, tomar decisdes e apresentar solugdes
para problemas reais. Essa abordagem permite que os alunos setornem
protagonistas de sua propria aprendizagem, construindo conhecimen-
tos significativos eduradouros. A sequéncia diditica proposta nesta
pesquisa, organizada em etapas, é uma sugestdo para o desenvolvi-
mento da competéncia EFO6GEQ7 prevista na Base NacionalCurricular
Comum (BNCC). Ao trabalhar de forma colaborativa em projetos, os
estudantes desenvolvem habilidades como comunicagéo, trabalho em
equipe, resolucao de problemas e pensamento critico.

No entanto, é importante ressaltar que a implementacdo da me-
todologia deaprendizagem baseada em projetos exige do professor um
papel de mediador e facilitador do processo de aprendizagem. E funda-
mental que o docente ofereca aos alunos um ambiente de aprendizagem
seguro, promovendo a autonomia e a criatividade.

Em conclusao, a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos
apresenta-se comouma alternativa inovadora para o ensino de Geogra-
fia Urbana no Ensino Fundamental.
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O estado do conhecimento dos
multiletramentos em pesquisas no ensino
de Geografia e um olhar para
os memes de internet

Vitor Colleto dos Santos’
Eloiza Cristiane Torres®

Resumo

Este artigo ¢ faz uma discussio prévia sobre os multiletramentos no Ensino de
Geografia e sobre como os memes de internet podem se posicionar como tais,
buscando contribuir com a fundamentagio tedrica da Dissertagio de Mestrado do
primeiro autor que se apoia na Pedagogia dos Multiletramentos, na Memética e na
Geografia Critica e visa desenvolver os memes geogréficos ou (geo)memes enquan-
to pratica pedagdgica baseada nos multiletramentos para o Ensino de Geografia.
Isto, pois, admite-se o contexto atual marcado por uma intensa fase de aceleragio
contemporinea devido a globalizagio, e a necessidade de propor metodologias
de ensino que atendam as mudancas dessa nova realidade, especialmente com
relagio 2 diversidade de linguagens e de culturas. Desse modo, este trabalho tem
como objetivo geral conhecer como aparecem os multiletramentos em pesquisas
no 4mbito do Ensino de Geografia. Para tanto, metodologicamente, apoia-se em
uma pesquisa exploratdria na qual sao realizados procedimentos de revisao de li-
teratura a partir de um estado do conhecimento dos multiletramentos no Ensino
de Geografia e da reflexdo tedrica desse conceito e da pedagogia associada, bem
como de consideragoes acerca dos memes de internet a serem trabalhados na dis-

sertacdo em andamento. Com base no levantamento tedrico realizado em agosto

1 Universidade Estadual de Londrina. E-mail: vitor.colleto.santos@uel.br

2 Universidade Estadual de Londrina. E-mail: elotorres@uel.br
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de 2024 no catdlogo de dissertagoes e teses da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e por meio dos termos de busca “Multi-
letramentos” AND “Geografia’, foi constatado que esse estado do conhecimento
é composto, até o momento, de 04 pesquisas de mestrado e 02 de doutorado no
Brasil desenvolvidas entre os anos de 2016 a 2023. Verifica-se, portanto, o cardter
incipiente dessas pesquisas em Geografia e um potencial de crescimento. Diante
disso e da necessidade das préticas educativas contemplarem a multimodalidade e
a multiculturalidade inerentes 4 sociedade do (ciber)espaco, espera-se contribuir
nio apenas com a abertura das discussoes da dissertagio, mas também que esse
estado do conhecimento sirva de inspiragio para pensar estratégias de desenvolver
os (geo)memes, tomados como linguagem com potencial educativo, para alcancar
a internalizagio significativa, apropriada, critica e criativa e a atuacio engajada e
emancipada em contextos diversos ao passo em que se anuncia um saber geografi-

co multiletrado através dos memes (de internet).

Palavras-chave: Multiletramentos. Memes de Internet. Geografia. Ensino de

Geografia.

Introdugao

Na Geografia, é constatada a importancia de estudar o espago geo-
grafico e as dindmicas da natureza e da sociedade que ndo apenas nele
ocorrem como sdo influenciadas pelo mesmo como resultado das con-
di¢coes de (re)produgdo da sociedade em um momento histérico. Na
atualidade, o modo de produgcio e a formagao socioespacial estdo situa-
dos sob o dominio do capitalismo e da globalizagdo, periodo que Milton
Santos (2013) define como “meio técnico-cientifico e informacional” e
que tem como resultado complexas e significativas transformagdes nas
relagdes sociais e com a natureza, o que se da principalmente pelo avan-
¢o das novas tecnologias de informagido e comunicagio. E nesse ponto
que se torna necessario reconhecer o ciberespago também como uma
questdo de interesse para as analises geograficas na contemporaneidade.

Sendo assim, tomada a consciéncia de que o (ciber)espago geografi-
co decorrente das tecnologias digitais tem propiciado novas formas de
se informar, comunicar-se e interagir com o mundo em mudanca, é que
emerge a Dissertagdo de Mestrado em Geografia do primeiro autor a
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qual esta pautada no desenvolvimento dos memes de internet enquan-
to multiletramento no/para o Ensino de Geografia junto a professores
de Geografia que atuam nos niveis de ensino fundamental e médio da
educagdo basica. Para tanto, esta concentrada em oferecer uma possi-
bilidade acerca de “como” pode-se valer dos memes para o processo de
ensino-aprendizagem em Geografia. Desde ja, importa enfatizar que a
decisdo por considerar os textos multimodais e meméticos (da internet)
no universo dos multiletramentos se explica por eles estarem permea-
dos de diferentes formas de linguagem, bem como contemplarem a plu-
ralidade de manifestagdes sociais e culturais existentes hoje.

Entéo, o presente artigo trata-se de um trabalho dedicado a uma dis-
cussdo prévia dos multiletramentos no Ensino de Geografia e de quais
formas os memes de internet podem se posicionar como tais, visando
assim contribuir com a fundamentagéo teérica da dissertacdo em an-
damento dedicando-se a realizar uma revisdo de literatura com relacdo
ao Ensino de Geografia por meio da Pedagogia dos Multiletramentos.
Desse modo, apresentam-se trés objetivos para essa producao sendo o
objetivo geral conhecer como aparecem os multiletramentos em pes-
quisas no ambito do Ensino de Geografia. Ja os objetivos especificos,
por sua vez, requerem entender o que sao multiletramentos e refletir
sobre a proposi¢ao dos memes de internet que se pretende trabalhar na
pesquisa em construcao.

Assim, o artigo estd dividido em cinco segdes, contando a intro-
dugdo. Na sequéncia, é apresentada a metodologia adotada no traba-
lho. Apos isto, sao desenvolvidos os topicos a respeito do conceito de
multiletramentos e sua aproximagao com a Geografia e dos resultados
narrando como aparecem os multiletramentos em pesquisas no ambito
do Ensino de Geografia até o momento desta redagao. Por fim, as con-
sideragoes finais que sintetizam as arguicdes tedricas aqui defendidas
e incrementando-as com o esfor¢o de pensar como a linguagem dos
memes de internet pode ser considerada um multiletramento para a
aprendizagem geografica.
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Metodologia

Por se tratar de um trabalho interessado em contribuir com a fun-
damentacio tedrica da dissertaciao de mestrado do primeiro autor, esta
apoiado metodologicamente em uma pesquisa exploratoria na qual sdo
realizados procedimentos de revisdo de literatura, a fim de esclarecer e
delimitar o que tem sido trabalhado com relagdo ao tema (Gil, 2008).
Desse modo, a revisdo bibliografica é conduzida a partir de procedi-
mentos metodoldgicos de estado do conhecimento para a apreensdo
documental de dissertacdes e teses disponibilizadas em um catdlogo
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Cabe esclarecer que a decisdo de valer-se da metodologia de estado
do conhecimento e ndo necessariamente de estado da arte ¢é justifica-
da porque “[...] o estado da arte é mais amplo e ndo se detém apenas
aos estudos dos resumos de dissertagdes e teses, ao passo que o estado
do conhecimento privilegia apenas um setor das publicagdes” (Alves;
Ribeiro, 2020, p. 38). Logo, por meio da utilizagdo dos descritores ou
palavras-chaves “Multiletramentos” e “Geografia” que melhor represen-
tam o foco e a area sob analise nesse trabalho e do indicador booleano
“AND”, dedica-se a conhecer como esta sendo desenvolvida a perspecti-
va dos multiletramentos no Ensino de Geografia nas pesquisas de mes-
trado e doutorado desenvolvidas no Brasil a partir da leitura de seus
respectivos resumos.

Ademais, na medida em que se constata o carater incipiente dos mul-
tiletramentos em Geografia, com a produgédo de dissertagdes e teses no
periodo a contar de 2016 até 2023, é conveniente também a realizacao
de uma reflexdo tedrica qualitativa a respeito da carga conceitual do
que se entende por multiletramentos e como se pretende trabalhar com
os memes de internet, objeto da pesquisa do primeiro autor, enquanto
pratica pedagogica multiletrada para a aprendizagem em Geografia em
um contexto de mundo que urge pela experiéncia situada e plural das
aprendizagens.
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O conceito de multiletramentos e a aproximac¢io com a
Geografia

Em contato com a bibliografia que versa sobre a Pedagogia dos Mul-
tiletramentos, encontram-se autores e autoras de diferentes areas do co-
nhecimento que se dedicam a pensar as mudangas verificadas em uma
época de diversidades tanto de linguagens quanto de culturas e como
as praticas pedagogicas podem (e devem) contemplar essas mudangas.
Para isso, é tomado como ponto de partida o esfor¢o empregado por um
grupo de pesquisadores que, em 1996, reuniu-se em Nova Londres (Es-
tados Unidos) para refletir sobre as novas questoes que estavam incidin-
do sobre o ensino anglo-saxdo derivadas de um contexto de mudanca
social. Com folego, as discussoes desse grupo culminaram no manifesto
“A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social Futures” (em portugués,
“Uma pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais”).

Sobre esse novo contexto que estava emergindo na época do encontro
e manifesto, tem-se hoje uma variedade de adjetivagdes que expressam
ndo apenas as suas caracteristicas como, principalmente, a necessidade
em cada vez mais ratificar a importancia da Pedagogia dos Multiletra-
mentos para com a educagio e o ensino em um periodo marcado por
uma “nova ordem de comunicagdo” (Street, 1998) e, a0 mesmo tempo,
de “virada social” (Bevilaqua, 2013). Assim, tem-se a constatagdo co-
mum a grande maioria dos textos que envolvem essa pedagogia que é o
reconhecimento de que trabalhar com multiletramentos é entender que
tal como em sua génese:

[...] deve-se levar em conta as préticas de letramento as-
sociadas com as tecnologias da informacéo e comunica-
¢d0, e reconhecer que a leitura e a escrita, consideradas
tradicionalmente como uma cultura escrita, sio somente
partes do que as pessoas tém de aprender para serem con-
sideradas letradas. A linguagem nessa ‘nova ordem de co-
munica¢ido compreende um amplo sistema semiotico, no
qual sdo combinados os signos, os simbolos, as imagens,
as palavras e os sons (Carvalho, 2012, p. 228).
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Como pudera ser apreendido, Carvalho (2012) esclarece sobre a im-
portancia de compreender a complexidade das praticas de letramento
na contemporaneidade tendo em vista o contexto social definido por
Brian Street como uma “nova ordem de comunica¢do”. Notadamente,
esse novo contexto marcado por uma intensa fase de aceleragdo con-
temporanea, sobretudo devido a globaliza¢ao (Santos, 2008), atribui a
Geografia e ao seu ensino a necessidade em desvelar as significativas
transformagdes concernentes a relagdo entre a sociedade e a natureza.
Da mesma forma, parafraseando Lévy (1999), quando também consi-
derado que estamos diante do ciberespago e da cultura digital, sao ve-
rificadas profundas muta¢des na relagdo com o saber gragas a inser¢do
de tecnologias digitais nos processos sociais, e também educacionais, do
mundo na contemporaneidade. Eis, entdo, um dos principais desafios
do ensinar-aprender Geografia ou de qualquer outra matéria escolar
diante dessa nova realidade.

Logo, valer-se dos multiletramentos e de sua pedagogia associada a
educacao nos dias de hoje significa transcender as composi¢oes textuais
da leitura, da escrita e da fala, bem como incluir diversas outras formas
semidticas de comunicacéo (Street, 2012) as quais, por sua vez, repercu-
tem em (novas) praticas sociais de perceber e atuar o/no mundo. Além
disso, Santos e Batista (2024) ao defenderem uma aproximagio entre as
praticas multiletradas e os multiletramentos com a Geografia Escolar
destacam que:

[...] caminha-se ao encontro do que vem sendo muito
discutido na seara do ensino de Geografia sobre (novas)
praticas e metodologias de ensino que promovam a supe-
ragdo da aprendizagem geografica através da “decoreba”
de determinados contetidos e/ou conceitos que a disci-
plina busca tratar nas aulas da Educagdo Basica, fazendo
com que, consequentemente, os alunos se sintam mais
“atraidos” pelas aulas de Geografia (Santos; Batista, 2024,
p. 220).

Isso porque, em primeiro lugar, “[...] in a pedagogy of multilitera-
cies, all forms of representation, including language, should be regarded
as dynamic processes of transformation rather than processes of repro-
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duction [...]” (Cope; Kalantzis, 2009, p. 172-173). Ademais, porque o
conceito de multiletramentos significa a articulagao de dois “multi” que
sdo proprios das relacdes sociais que ocorrem no ciberespago mediado
pela cultura digital. Esses “multi” no sentido de diversidade sdo a multi-
modalidade e a multiculturalidade, portanto falar em multiletramentos
“[...] ndo expressa meramente a ideia de varios letramentos” (Batista et
al., 2017, p. 4).

Sobre esses “multi” inerentes aos multiletramentos, Ferreira, Macha-
do e Oliveira (2017) ainda explicam que:

[...] o primeiro corresponde a crescente multiplicidade e
integracdo dos modos de construgédo de significados e de
sentidos, no qual o textual esta relacionado com o visual,
o audio, espacial, comportamental, e assim por diante.
[...] O segundo, o termo multiletramentos interage com
as possibilidades de se mostrar as diversidades locais e,
conecta-las, de modo global (Ferreira; Machado; Olivei-
ra, 217, p. 108).

Nessa seara, simultaneamente ao fato de considerarem as multiplas
formas de expressar uma informacgao e conhecimentos de maneira a
criar diferentes canais (linguagens e midias) para a comunica¢ao mul-
timodal e multiletrada, os multiletramentos chamam a aten¢ao para as
praticas sociais as quais “[...] atribuem significados e conduzem a efei-
tos e ndo o canal em si mesmo” (Street, 2012, p. 74). E isto que precisa
ser levado em consideragdo ao se trabalhar com multiletramentos de
modo que tanto a diversidade semidtica dos textos quanto a plurali-
dade cultural sejam contempladas nas praticas multiletradas a serem
desenvolvidas.

Assim, educar por meio dos multiletramentos corresponde ao fazer
com que as pessoas inseridas em um novo contexto conectado, diverso,
multiletrado e em constante mudanga compreendam as variadas formas
de linguagens e considerem as também variadas influéncias culturais
oriundas das praticas sociais para a internaliza¢do significativa, situada
e plural dos conhecimentos de um campo especifico do saber, em nosso
caso de Geografia, bem como sejam capazes de desenvolver a leitura do
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mundo - ndo s6 numa perspectiva pautada no letramento grafocéntrico,
mas multiletrada e multimodalizada (Leal, 2017) - em prol da esperada
transformagéo da realidade em que o sujeito vive.

Desse modo, como explicam Alves e Ribeiro (2020), é que se tor-
na possivel alcangar o letramento geografico o qual uma vez concebido
como pratica social situada como também preconizado pela Pedagogia
dos Multiletramentos:

[...] potencializa o processo de ensino e de aprendizagem
da ciéncia geografica de forma critica e contextualizada,
uma vez que, a relacdo e a interagdo entre os sujeitos en-
volvidos é facilitada pelas TDIC, as quais, definitivamen-
te, ndo podem ser entendidas como meras ferramentas
transmissoras de habilidades técnicas e neutras (Alves;
Ribeiro, 2020, p. 37).

Nao se trata, porém, de “inventar a roda” ou de utilizar as tecnologias
disponiveis atualmente para inovar a qualquer custo e metodologia as
formas de ensinar e aprender. Em sintese, é (re)conhecer as mudangas
ocorridas na contemporaneidade, seja nas relagdes sociais seja na natu-
reza, e pensar e executar praticas de ensino e aprendizagem que estejam
atentas a elas. Outrossim, trata-se de considerar o que é cada vez mais
presente no cotidiano de estudantes e professores em prol de um Ensino
de Geografia mais humano, critico, criativo e coletivo.

Tendo em mente as argui¢des conceituais dos multiletramentos e da
potencialidade da aproximagdo de sua pedagogia com a ciéncia geogra-
tica em particular no &mbito do ensino face ao contexto de/em mudan-
¢a, importa conhecer como a Geografia enquanto saber sistematizado
e produzido com base em pesquisas em diferentes espectros tedricos e
metodoldgicos tem aproveitado o potencial dos multiletramentos para
as analises em torno das transformagoes desencadeadas no espago tan-
to fisico quanto social e no ciberespaco, bem como para o desenvolvi-
mento de possibilidades de ensino e aprendizagem. Entdo, inscreve-se
a proxima secdo deste trabalho com a intengdo de desvelar o estado do
conhecimento dos multiletramentos em pesquisas na seara do Ensino
de Geografia.
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Multiletramentos em pesquisas no Ensino de Geografia:
um estado do conhecimento

Vivemos em um novo contexto que se apresenta devido a signifi-
cativas alteragdes nas relagdes sociais e nas formas de interagir com o
mundo. Na contemporaneidade, elas passam a ser mediadas também
pelas novas tecnologias de informacdo e comunicagdo que estao cada
vez mais ageis e sofisticadas. Em geral, é assim que iniciam os trabalhos
que se debrugam nas premissas da Pedagogia dos Multiletramentos e a
aplica¢ao em experiéncias, praticas e situagdes de ensino e aprendiza-
gem, a ideia é sempre orientar quem 1é para o contexto no qual a peda-
gogia esta inserida e granjeia pensar solu¢des para atender as necessida-
des emergentes independentemente com qual componente curricular se
esta trabalhando.

No caso das pesquisas no 4&mbito do Ensino de Geografia envolven-
do os multiletramentos, o reconhecimento da diversidade de linguagens
existente hoje para expressar uma informagao e conhecimentos e, por
conseguinte, da pluralidade de culturas e praticas sociais, ¢ uma po-
téncia. Isso porque ndo apenas pela Geografia ser a ciéncia e disciplina
que possui o espago geografico como conceito-chave ou por angariar
compreender as dindmicas desencadeadas pela relagao entre sociedade
e natureza, mas também por significar a aproximagdo com outro espago
no qual também se manifesta e influencia as relagdes sociais e para com
o meio ambiente. Dai é que desponta o ciberespago como uma questiao
de interesse para a Geografia.

Todavia, ao buscar contemplar as questdes do ciberespago, irrompe
a preocupagdo acerca de como valer-se das praticas sociais contempo-
raneas e das diferentes linguagens para com a apreensao significativa
do conhecimento geografico na tarefa do Ensino de Geografia. Nesse
sentido, ¢ que os multiletramentos tém despontado como um contribu-
to. Em vista disso, importa conhecer qual é o “estado do conhecimento”
dos multiletramentos em pesquisas no Ensino de Geografia, ou seja,
revelar quais as linguagens que estao sendo utilizadas sob a 6tica dos
multiletramentos para ensinar/aprender os contetidos geograficos. Da
mesma forma, apresentar quais as estratégias que vem se adotando para
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o desenvolvimento de agoes didatico-pedagdgicas com base na pedago-
gia dos multiletramentos.

Para tanto, propde-se a investigacao de dissertagdes e teses que tra-
tam sobre a tematica. A saber, o levantamento ocorreu no més de agosto
de 2024, compreendendo o periodo de 2016 a 2023, na base de dados do
catdlogo de dissertagdes e teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). Quanto aos descritores para a busca
dos trabalhos, como destacado na metodologia, optou-se por apenas
dois pelo fato de representarem, respectivamente, o foco e a area envol-
vidos no estudo: “Multiletramentos” e “Geografia”. O indicador boolea-
no utilizado foi 0 “AND”.

Assim, com base nesses critérios de busca, foram apurados 12 traba-
lhos da modalidade de pos-graduagéo stricto sensu. No entanto, apos a
leitura atenta dos resumos, mantiveram-se como dados levantados 06
trabalhos que abordaram sobre tanto a Geografia quanto os multiletra-
mentos. Esses trabalhos se enquadram nas seguintes modalidades: 02
dissertacdes de mestrado profissional, 02 dissertacdes de mestrado aca-
démico e 02 teses de doutorado. Uma vez conhecido o nimero de tra-
balhos de mestrado e doutorado que abordam a tematica, é importante
salientar que a consolidagdo incipiente dos multiletramentos em Geo-
grafia é animadora, pois sua pesquisa tem demonstrado uma tendéncia
de crescimento no periodo considerado e, por conseguinte, revelado um
campo proficuo para os estudos geograficos e em especial nos que con-
cernem ao Ensino de Geografia.

A fim de desvelar o panorama completo dos multiletramentos junto
ao Ensino de Geografia, o Quadro 7 apresenta o titulo das pesquisas de
mestrado e doutorado realizadas, a autoria, a modalidade do trabalho e
respectiva especialidade e o ano de publicac¢io.
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Quadro 7 - O estado do conhecimento dos multiletramentos na pesquisa em
Geografia, no periodo de 2016 a 2023

Multiletramentos em pesquisas no ensino de Geografia: um estado do
conhecimento
. Tipo / Ano de
Titulo do trabalho Autor(a) Especialidade publicacio
1. “Os multiletramentos . x
o Dissertacdo
no estudo do municipio i M d
em Geografia: uma Jaqueline (Mestrado
ratica inter disci linar Daniela da Profissional) 2016
prat P ROSA Especialidade:
utilizando fotografia e . p
o Ensino de Linguas
escrita
2. “O desenvolvimento Dissertacdo
d . . . . (Mestrado
e competéncias textuais | Vinicius Profissional)
multiletradas na drea Leite da Silva Especialidade: 2019
de Geografia: (re) CARVALHAES pecial L
(0 » Docéncia e Gestao
formulando praticas .
Educacional
Dissertacao
3. “Multiletramentos Jeferson (Mestrado
e leitura de mapas no Muniz Alves Académico) 2017
Ensino de Geografia” GRACIOLI Especialidade:
Educagao
4. “Aprendizagem . 3
baseada na resolugio de Dissertagao
problemas, cibercultura Lucas Avub de (Mestrado
e os multiletramentos: yu Académico) 2023
L 1 MEDEIROS
potencialidade para a Especialidade:
Alfabetlzagao”Clentlﬁca Educagio
em Geografia
5. “Cartografia Escolar,
Multimodalidade e (i Tese (Doutorado)
Multiletramentos para o Natlia Lampert T 2019
ul p BATISTA Especialidade:
Ensino de Geografia na Geografia
contemporaneidade”
Tese (Doutorado)
6. “Multiletramentos na Rodrigo Batista o 2020
Cartografia” LOBATO Especialidade:
Geografia

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Nas pesquisas que envolvem os multiletramentos no 4mbito do En-
sino de Geografia, pode-se observar primeiramente nao somente o pe-
riodo incipiente no qual tem despontado esses estudos, mas também o
perfil interdisciplinar das andlises. Sobre isto, se da pelo fato de as dis-
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sertagoes e teses, que foram encontradas segundo o levantamento reali-
zado, estarem inseridas nas grandes areas do conhecimento de Ciéncias
Humanas e de Linguistica, Letras e Artes e, em especifico, nas subareas
de Geografia, Educagéo e Linguistica Aplicada.

Tomado conhecimento desses aspectos, a pesquisa com multiletra-
mentos em Geografia tem notadamente se debrugado em torno do En-
sino de Geografia, o que acontece principalmente pela necessidade da
educacdo em contemplar as multiplas linguagens e diferentes praticas
sociais existentes no mundo hoje quando a era digital inscreve o cibe-
respago também como um meio de reproducio social. Nesse interim,
as pesquisas trazem consigo diferentes formas de abordar os contetdos
sistematizados da Geografia por meio de linguagens inseridas no bojo
dos multiletramentos, resultando em propostas que envolvem o letra-
mento em palavras, visual e cartografico e relacionando ao contexto so-
ciocultural seja local ou global.

Um exemplo é a dissertagdo de Carvalhaes (2019) que se propde a es-
tudar acerca do desenvolvimento de competéncias para a leitura de tex-
tos multimodais e multissemidticos para a interpretagdo dos contetidos
geograficos em provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
por parte dos estudantes da educagdo basica. Por sua vez, Medeiros
(2023) defende a alfabetizacdo com relacdo aos saberes cientificos da
Geografia e previstos nos curriculos das escolas junto as praticas de mul-
tiletramentos tendo como base a metodologia de aprendizagem baseada
na resolugdo de problemas, destacando também as influéncias tipicas da
cibercultura como motivagao para os processos de aprendizagem.

Ja em Rosa (2016), os multiletramentos sdo considerados enquanto
uma estratégia pedagdgica para o estudo do lugar, nesse caso de um
municipio do interior do estado do Rio Grande do Sul. Essa apropriagdo
do Ensino de Geografia a respeito dos multiletramentos para o estudo
do lugar de modo a contribuir com a constru¢ao de significados ¢ de
grande valia, pois “[...] o mundo atual, cujo meio técnico-cientifico e in-
formacional, - e a globalizagéo, sdo a marca maior, sdo uma possibilida-
de de refletir os processos geograficos ocorridos no espago em relagao
a realidade socioespacial dos sujeitos, em seus multiplos espagos/tempo
possiveis” (Spode et al., 2022, p. 130). No trabalho de Rosa (2016), o es-
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tudo do municipio ou do lugar é facilitado por meio da experiéncia com
a linguagem escrita e ndo verbal em fotografias.

Outro ponto que tem motivado a inten¢ao de pesquisadores em tor-
no do Ensino de Geografia ao pautarem suas contribui¢des teérico-pra-
ticas para o ensino com base na Pedagogia dos Multiletramentos ¢ a
aproximagdo com a Cartografia. Cartografia que, uma vez considera-
da uma linguagem através da qual é representado o espago e as inten-
cionalidades de quem o comunica, possui 0 mapa enquanto texto que
combina signos para apreensao de significados, atravessando diferentes
épocas da histéria. No entanto, atualmente, a sua popularizagdo tem ad-
quirindo novos efeitos “[...] com a cultura digital, que tem a multimoda-
lidade como caracteristica inerente” (Alves; Ribeiro, 2020, p. 38).

Assim, os trabalhos de Gracioli (2017), Batista (2019) e Lobato
(2020) se relacionam no sentido de que se apropriam das arguigdes teo-
ricas e metodolégicas dos multiletramentos em prol do ensino da lin-
guagem cartografica nas aulas de Geografia de forma a desenvolver o
pensamento espacial e geografico nas etapas de mediagao didatica. Para
tanto, propdem praticas de ensino e aprendizagem em Cartografia e
Geografia que utilizem as tecnologias digitais dotadas de recursos mul-
timodais e multissemidticos, a exemplo dos mapas hibridos e multimo-
dais de Batista (2019), bem como que considerem a experiéncia situada
dos sujeitos em diferentes praticas sociais, buscando dar um significado
real e pratico ao que se aprende e angariando a interven¢ao na realidade.

Por fim, revisitados os trabalhos que até o momento desta redacao
constituem o estado do conhecimento da pesquisa envolvendo os mul-
tiletramentos e sua pedagogia para a ciéncia geografica e seu contributo
para o ensino, admite-se a releviancia em dar continuidade aos estudos
sobre o tema, haja vista as necessidades da sociedade na contemporanei-
dade. Indo além, considerada a importincia dessas pesquisas no Ensino
de Geografia até entdo emergentes, questiona-se: quais podem ser as
outras (também possiveis) maneiras de oferecer ao Ensino de Geografia
possibilidades de trabalhar os conhecimentos geograficos com base nos
multiletramentos? Tem-se, entdo, a motivagdo da pesquisa de mestrado
do primeiro autor que angaria desenvolver o meme de internet enquan-
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to multipla linguagem para o ensino de Geografia pautando-se no que
assevera a Pedagogia dos Multiletramentos.

Para nao finalizar... os memes de internet para multiletrar
geograficamente

Diante da pesquisa de revisao bibliografica em torno dos mul-
tiletramentos e(m) Geografia a qual foi realizada ao longo deste
trabalho, constatou-se o papel dos multiletramentos para com o
Ensino de Geografia diante de um contexto cada vez mais “(hiper)
conectado” (Santaella, 2021) ao passo em que contempla as mul-
tiplas linguagens e a diversidade cultural em praticas pedagogicas
atentas a experiéncia situada e plural dos sujeitos que aprendem
e/ou ensinam. Assim, constatada a importéncia de “[...] saber ler
e interpretar esse mundo em suas mais diversas formas de repre-
sentacdo” (Alves; Ribeiro, 2020, p. 40), é pretendido trabalhar com
os memes para o Ensino de Geogratia considerando-os multiplas
linguagens ou modos semi6ticos de comunica¢ao e educagdo que
cumprem uma intencionalidade e adequados a uma metodologia
de ensino inscrevendo-se como multiletramentos.

Por conta disso e da constatacao de que os memes estdo in-
seridos cotidianamente nas praticas de interagdo social, sobre-
tudo digital, dos sujeitos escolares, quer-se desvelar na pesquisa
de mestrado em andamento o potencial dos memes de internet®
para a aprendizagem geografica. Isso porque esses memes to-
mados como (geo)memes possibilitam a explica¢ao de “[...] por
meio de referéncias a diferentes cenarios e culturas bem como da
expressdo de forma sintética e memoravel, algum conhecimento

3 Os memes de internet referem-se aos replicadores culturais disseminados nos ambientes di-
gitais e, portanto, sdo diferentes dos “primeiros memes” (Leal-Toledo, 2013) ou “memes de
Dawkins” (Chagas, 2021). Estes, por sua vez, eram considerados como comportamentos ou
ideias replicados na sociedade pela cultura e constituem uma primeira possibilidade dos es-
tudos meméticos. Contudo, serdo trabalhados na dissertagdo do primeiro autor os memes de
internet encarados como linguagem, isto ¢, um texto ou um discurso que possui uma fungao
comunicativa e que, ao se fazer interpretado e compreendido, acredita-se no seu contributo
a0 Ensino de Geografia de forma a conquistar a aprendizagem significativa.
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geografico, permitindo a compreensdo de fendmenos e processos
inerentes a organizacao espacial (Santos et al., 2023, p. 104).

Para tanto, a pesquisa de mestrado introduzida por este tra-
balho quer atuar junto a professores de Geografia da educagio
basica no sentido de oferecer uma possibilidade de media¢ao di-
datica através dos memes em prol da aprendizagem significativa
e da compreensdo critica e criativa dos fendmenos sociais e na-
turais representados nesses textos o que é de grande valia para
a formacdo de uma sociedade multiletrada. Isso porque angaria
também oferecer um contributo ao Ensino de Geografia atento
a criticidade mediante o exercicio de leitura e compreensdo dos
textos multimodais e meméticos notadamente frequentes em uma
sociedade diversificada.

Ou, nas palavras de Vesentini (2020), busca-se aproveitar o po-
tencial dos memes para um ensino (multiletrado) de Geografia
proximo a Geografia Critica, pois ¢ preciso também:

[...] repensar o ensino da geografia numa perspectiva que
ndo limita a escola a reprodugio das relacdes de poder, a
sua serventia para o sistema dominante. [...] Elas apon-
tam algumas vezes, de forma correta, para a necessidade
de desenvolver a cidadania, de tornar o aluno co-autor do
saber [...] (Vesentini, 2020, p. 100).

Com isso, mais do que ter representado o estopim das discussoes
tedricas da pesquisa de mestrado do primeiro autor, espera-se ter con-
tribuido com a reflexdo a despeito de praticas pedagdgicas multiletradas
as quais por meio dos (geo)memes articulem os conhecimentos siste-
matizados da Geografia com o cotidiano e as necessidades manifesta-
das pela sociedade rumando a um saber geografico multiletrado onde
os memes, aplicados com intencionalidade educativa, ndo fomentario
a mera reproducdo, mas a internalizagdo significativa, apropriada, cri-
tica e criativa, além da atuac¢do engajada e emancipada em contextos
diversos.
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Recursos e metodologias didatico-
pedagdgicas na formacao docente:
proposta da disciplina de Metodologia do
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Resumo

Em meio ao turbilhio de questées que atualmente envolvem os avangos e me-
lhorias no tocante 2 Educagio Bésica no Brasil, pode-se citar a formagio inicial
docente. E a formacio docente, por sua vez, também abre um leque de discussoes
e proposi¢oes que refletem um conjunto de desafios e reivindicagoes que possam
dar conta de atender as demandas contemporaneas relativas ao processo de ensi-
no-aprendizagem na Educagio Superior, sendo que este reflete significativamente
na Educagio Bésica. A formacio docente, incluindo-se a de Geografia, trata-se de
um processo que se estrutura a partir de certa complexidade, uma vez que envolve
multiplos aspectos que se constituem em um processo que tem continuidade e até
mesmo uma permanéncia de um estado de “inacabamento”. Por isso, temos em
vista que o processo de ensino-aprendizagem de Geografia, bem como a questio
intrinseca que hd entre teoria e pritica é extremamente importante quando nos
referimos 4 educagio. Portanto, a utilizagio de recursos e metodologias didético-
-pedagégicas, que exercem um papel significativo na aprendizagem, nao apenas
na etapa do Ensino Bdsico, mas também, e principalmente, no Ensino Superior

torna-se uma alternativa para que os futuros docentes de Geografia tenham a ca-
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pacidade de proporcionar uma aprendizagem mais “eficaz’. Metodologicamente
tendo em vista o exposto, a presente proposta tem por intuito trazer atividades
diddtico-pedagdgicas realizadas na disciplina Metodologia do Ensino de Geogra-
fia, realizadas no Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
do Amazonas (DEGEO/UFAM), de modo a propiciar a estimulo & interpreta-
¢io empirica acerca das questdes tedrico-praticas mediante o uso de metodolo-
gias diferenciadas em relagio ao processo de ensino-aprendizagem de Geografia
no Ensino Superior. Desta forma, as atividades realizadas demonstraram que a
educacio geogréfica mediada através de recursos e metodologias did4tico-peda-
gbgicas diversificadas possibilita a compreensio de dimensées e possibilidades de
diversificagdo dentro de sala de aula a partir do vislumbre de um conjunto de con-
digoes significativas em atendimento a realidades contemporaneas. De modo que
possamos concluir que os recursos e metodologias diddtico-pedagégicas propos-
tos e elaborados ao longo da disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia,
contribuem para o desenvolvimento das competéncias e habilidades geogréficas
necessarias aos discentes em atendimento as demandas socioespaciais presentes no

ambito da educagio geogrifica.

Palavras-chave: Recursos e metodologias diddtico-pedagdgicas em geografia. En-

sino Superior. Processo de ensino-aprendizagem em geografia. Formagao docente.

Introdugao

A formagao docente se configura enquanto um importante e funda-
mental aspecto necessario para se garantir a qualidade no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, a formagao docente no Ensino Superior
¢ um significativo elo, no que se refere ao desenvolvimento de praticas
didatico-pedagogicas que proporcionem maior eficiéncia, fato este que
ndo se configuraria diferente no contexto da Geografia. Portanto, enfa-
tiza-se aqui, que a utilizagdo de recursos, bem como praticas didatico-
-pedagogicas diversificadas, tem se mostrado fundamentais para o en-
riquecimento das aulas de Geografia e desempenham um papel singular
para potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

No Ensino Superior é imprescindivel que a formagao docente conte-
nha reflexdes acerca da importancia da adaptagdo de praticas pedago-
gicas que venham a contribuir para a constru¢do de uma visao critica
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do espago geografico em suas mais diversas dinamicas, bem como pro-
movendo uma conexao dos contetidos geograficos a realidade nas mais
diversas escalas e que também respondam as necessidades presentes no
mundo contemporaneo. Uma vez que essas estratégias contribuem para
a capacita¢do dos futuros professores e para a promogdo de uma visdo
critica do espago geografico e conectando os contetidos a realidade em
diversas escalas.

No Componente Curricular de Metodologia do Ensino de Geogra-
fia do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do
Amazonas (DEGEOG/UFAM), as atividades e recursos didatico-peda-
gogicos desenvolvidos visaram a constru¢ao de conhecimento signifi-
cativo, a aplicagdo de metodologias didatico-pedagdgicas diversas em
concomitincia com as normativas presentes na legislacao educacional
brasileira dadas através da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2018).

Outro fator relevante em relagao a proposta da formagao docente
no Componente Curricular de Metodologia do Ensino de Geografia foi
a busca de sensibilizar os futuros docentes no tocante a importancia
da interdisciplinaridade, contextualiza¢ao dos conteudos, bem como do
desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas, sociais e
emocionais dos discentes.

De modo geral, a abordagem acerca do desenvolvimento da forma-
¢do docente é um processo fundamental para a proposi¢ao de um ensi-
no-aprendizagem de qualidade na etapa do Ensino Superior, para que
este seja capaz de formar profissionais aptos a compreender as dinami-
cas socioespaciais presentes no espago geografico. Tendo em vista esta
perspectiva, enfatiza-se que a proposi¢do de recursos e metodologias
didatico-pedagodgicas desempenham um papel imprescindivel quando
se refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Os recursos e metodologias didatico-pedagdgicas empregados em
relagdo ao ensino de Geografia no Ensino Superior devem vir a con-
siderar a complexidade dos fendmenos espaciais, promovendo um en-
sino que articule teoria e pratica, propiciando a formagdo, bem como
a construgdo de uma visdo critica que consiga responder as demandas
que ha na contemporaneidade em relagdo ao ensino de Geografia, ja
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que “A geografia [...], mais do que nunca, deve ser trabalhada de forma
a instrumentalizar os alunos para lidarem com a espacialidade e com as
multiplas aproximagoes: eles devem saber operar o espago!” (Castrogio-
vanni, 2007, p. 43)

Portanto, discute-se que, um aspecto centralizador presente na for-
magao docente é a necessidade de adequagao dos recursos utilizados em
sala de aula, sejam eles recursos multimidia, tecnologias digitais, atlas,
mapas ou jogos de estratégia nas aulas de Geografia, ndo apenas enri-
quece o conteudo apresentado, mas também possibilita o favorecimento
da formagao de competéncias e habilidades essenciais para a pratica do-
cente do futuro educador de Geografia, e a interatividade proporciona-
da por essas ferramentas estimula a participa¢do dos alunos, e também
favorece primordialmente o aprendizado. Por isso,

Na aquisi¢do do conhecimento, devem-se evidenciar as
capacidades de raciocinio por meio da interliga¢do entre
os conceitos, possibilitando a organizagdo de uma rede
de conceitos que estruturam o conceito-chave, que esta
sendo o principal. Em func¢do disso, a necessidade de
aprofundar questdes acerca das teorias da aprendizagem
para se ter clareza dos caminhos que norteardo o proces-
so de ensino e de aprendizagem, ou seja, a didatica que
ird estruturar o passo-a-passo da relagdo entre a teoria e a
pratica de sala de aula (Castellar, 2011, p. 99).

Assim, a didatica, entendida como parte de uma arte de ensinar,
se configura enquanto o importante elo entre a teoria e a pratica. Para
que os conteudos sejam efetivamente transmitidos, é necessario que o
professor desenvolva metodologias didatico-pedagégicas que venham
a favorecer uma conexao entre o dito novo conhecimento, ou seja, o
sistematizado, em jun¢do com as experiéncias prévias dos alunos, en-
quanto que “O espaco vivido é importante para a sobrevivéncia, relacio-
namento, para executar as atividades, a movimentacio, a organizagao, e
até para a apreciagdo cultural” (Oliveira, 2017, p. 39). Essas proposi¢des
e analises que trazem a necessidade da diversificagdo em relagdo aos
recursos didaticos e as atividades propostas, para que estas possibilitem
um aprendizado mais dinamico. Tendo isso em mente, a didatica se tor-
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na um caminho claro e estruturado que guia tanto o docente quanto os
discentes em dire¢ao a construgdo do saber.

Isto posto, verifica-se que as propostas de recursos e metodologias
didatico-pedagdgicas que foram apresentadas a partir da disciplina de
Metodologia do Ensino de Geografia, visaram desenvolver professores
capazes de ensinar Geografia com inovagdo e dinamismo. Outro fator
sobrepujante, que se enfatiza acerca da Geografia, ¢ sua natureza inter-
disciplinar, o que a torna um espago privilegiado para a constru¢io de
saberes coletivos, trazendo uma contribuigdo significativa para a forma-
¢do critica e reflexiva. Além disso, também pode-se abordar a importan-
cia da flexibilizacao presente nas propostas didaticas, sendo algo crucial
de modo que se possa dar espago as diversas maneiras de aprender dos
discentes, espacialmente em um contexto voltado para perspectivas cul-
turais e sociais presentes na atualidade.

Assim, os jogos e as brincadeiras tém func¢oes episte-
molégicas (para se aprofundar ou mesmo aprender um
conteudo e utilizd-lo para solucionar um problema apre-
sentado), interdisciplinares (pois os conhecimentos ne-
cessarios para jogar podem estar relacionados) e contes-
tatorias (quando as possiveis solugdes dadas pelo grupo
de alunos sdo confrontadas com outros conhecimentos
adquiridos) (Castellar, 2011, p. 46).

Deste modo, enfatiza-se aqui, que as atividades realizadas durante
a disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia, estavam relacio-
nadas aos conteudos ministrados ao decorrer do semestre letivo, onde
foram abordadas tematicas condizentes aos eixos propostos na Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC, 2018), tanto para a etapa do Ensino
Fundamental do Anos Finais, como para a etapa do Novo Ensino Mé-
dio (NEM), de modo a capacitar os discentes e futuros profissionais da
educagdo na area de Geografia. Desta forma, ¢ notoria a relevancia da
criagdo e utiliza¢ao de jogos interativos voltados para o ensino-aprendi-
zagem de Geografia.

Os jogos podem ser considerados enquanto recursos didatico-peda-
gogicos em geografia a partir de uma abordagem inovadora que possi-
bilita maior eficiéncia, uma vez que
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Os jogos e as brincadeiras sdo situagdes de aprendizagem
que propiciam a intera¢éo entre alunos e entre alunos e
professor, estimulam a cooperagio, contribuem também
para o processo continuo de descentragio, auxiliando na
superagio do egocentrismo infantil, a0 mesmo tempo em
que ajudam na formagédo de conceitos. Isso significa que
eles atuam no campo cognitivo, afetivo, psicomotor e ati-
tudinal. Eles permitem integrar as representagdes sociais
adquiridas pela observagio da realidade e dos percursos
percorridos no jogo. Podemos afirmar que os jogos auxi-
liam a aprender a pensar e a pensar sobre o espago em que
se vive (Castellar, 2011, p. 44).

Mediante o exposto, entre os diversos recursos didatico-pedagogi-
cos, destacamos aqui a proposi¢do de quatro jogos que foram criados,
montados e experienciados pelos discentes em sala de aula durante a
realizagdo da disciplina. Cada um dos jogos se apresenta enquanto uma
metodologia didatico-pedagdgica que facilita a compreensao de concei-
tos geograficos de maneira lidica e envolvente. Assim, abaixo realiza-
remos um detalhamento acerca da criacdo, bem como utilizacdo destes
quatro jogos geograficos em especifico:

a) Jogo Interativo Geografico

O jogo pode ser desenvolvido através de plataformas digitais ou em
formato de tabuleiro fisico. A proposta do jogo por sua vez, visa ensinar
os alunos através da competividade juntamente com a ludicidade e o
raciocinio logico-reflexivo de respostas rapidas, ja que o jogo tem por fi-
nalidade o avango das casas e a chegada em primeiro lugar, mediante os
acertos realizados através das perguntas de multipla escolha realizadas,
sendo estas repassadas aos oponentes caso o jogador da vez ndo consiga
obter éxito na resposta. A interatividade presente na atividade promove
um aprendizado ativo, que incentiva os discentes a pesquisarem, bem
como discutirem acirradamente os contetidos de Geografia de manei-
ra colaborativa. Diversos temas/contetidos podem ser abordados, tais
como relevo, clima, populagdo, urbanizacio, entre outros.
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Figura 28 - Utilizagdo do jogo interativo geografico

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Na atividade realizada com os discentes da disciplina, o jogo foi rea-
lizado de modo fisico, no qual eles montaram um tabuleiro em tamanho
real com colunas quatro colunas enumeradas de um a dez. os partici-
pantes tinham que jogar o dado para saber quantas casas poderiam an-
dar mediantes os acertos das perguntas realizadas.

b) Jogo das experiéncias urbanas e rurais (migragao
pendular)

O jogo das experiéncias urbanas e rurais ¢ voltado para uma com-
preensao légica das dindmicas urbanas e rurais, especialmente ligadas
ao processo de migracao pendular, onde as pessoas se deslocam entre
a residéncia e os locais de trabalho e/ou estudo diariamente, ja que a
“relagdo cidade-campo, onde a atracio entre subespagos com funciona-
lidades diferentes atende a prépria produgio, ja que a cidade, sobretudo
nas areas mais fortemente tocadas pela modernidade, é o lugar da regu-
lagao do trabalho agricola” (Santos, 2008, p. 99).

Desta forma, o jogo propde simulagdes de situagdes nas quais os jo-
gadores assumem papéis/perfis de individuos em diferentes contextos
e cendrios urbanos e rurais, onde mediante o deslocamento no tabu-
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leiro sdo apresentadas realidades e especificidades de cada localidade,
uma vez que a perspectiva do urbano e do rural se configura de forma
distinta de acordo com regides brasileiras. O recurso possibilita que os
discentes discutam as implicagdes socioespaciais, socioecondmicas e
socioambientais da migra¢ao, uma vez que a dinamica das migragoes se
modifica e/ou se consolida com aspectos distintos, ja que o fendmeno
se configurara de acordo com as manifestagoes locais. Sendo assim, o
recurso promove uma reflexdo critica sobre a tematica, ja que reflete
como as decisdes individuais afetam a coletividade e vice versa.

Figura 29 - Jogo das experiéncias urbanas e rurais com énfase na migragdo pendular

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A proposta apresentada pelos discentes contava com o objetivo de
se conhecer através dos alunos e professores, suas respectivas experién-
cias urbanas e rurais locais, dando-se énfase para a possibilidade de sin-
gularidades em relagdo ao fenomeno da migragdo pendular brasileira,
uma vez, por exemplo, as formas de deslocamento no pais variam entre
localidades. Sendo assim, seria possivel uma analise e reflexdo acerca
das distintas realidades, bem como uma verificacdo da funcionalidade
do movimento pendular dos alunos da zona rural para suas escolas e/
ou universidades da zona urbana. Processo este, presente em todas as
regides brasileiras, mas que se sdo com caracteristicas distintas.

| 234



Recursos e gias didatico-pedagdgicas na formagao docente:
proposta da disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia

¢) Montagem do relogio solar

A montagem do relégio solar se configura enquanto uma atividade
didatico-pedagdgica pratica que pode ser realizada em diversos ambien-
tes, sejam eles fechados ou abertos, como por exemplo, ao ar livre. Com
a realizacao da atividade sdo abordadas e trabalhadas competéncias e
habilidades geograficas voltadas para a passagem do tempo, as estagdes
do ano, os fusos horirios, a relagdo da posi¢ao do sol com a Terra, bem
como a observagao do funcionamento do relégio solar e a relagdo que a
Geografia possui com a Astronomia.

Figura 30 - Montagem do relégio solar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Além das especificagdes supracitadas, a constru¢ao do reldgio solar
envolve também a prética e utilizagdo de conhecimentos interdiscipli-
nares voltados para a geometria e a fisica, além da possibilidade de veri-
ficagdo e observacao direta do sol. Ratifica-se que esta experiéncia pra-
tica ndo esta atrelada apenas a ensinamentos de conceitos e teorias, mas
também permite aos discentes uma conexao com a natureza e consigam
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compreender a influéncia, bem como importancia da luz solar para a
manutengido da vida da Terra.

d) Jogo da Memoria Geografico

O jogo da memdria geografico é uma adaptacdo do modelo tradi-
cional de jogo da memdria, onde este ¢ realizado mediante a constru-
¢do de cartas pares de imagens ou até mesmo conceitos geograficos. O
baralho de cartas pode conter imagens, simbolos ou nomes geograficos
combinados. Os alunos podem jogar em duplas ou em grupos, de forma
a estimular o trabalho em equipe e a memoria dos participantes. Sua
proposic¢ao auxilia na fixacao de contetidos e até mesmo revisdo de con-
tetdos de forma ludica e dinamica.

Figura 31 - Jogo da memoria geografico

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Notadamente, estes recursos e metodologias didatico-pedagogicas
sao proposi¢coes fundamentais no ensino de Geografia, pois tornam o
aprendizado mais acessivel e conseguem promover uma aprendizagem
ativa e participativa, com o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais, como o trabalho em equipe, trazendo uma melhor compreensao
critico-reflexiva dos conceitos geograficos, com um aumento do inte-
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resse e engajamento dos discentes em relagdo a Geografia, bem como
em relacdo a comunicagdo e resolugdo de problemas, preparando os alu-
nos para um mundo em constante mudanca. Analisa-se, portanto, que
ao integrar estes jogos no cotidiano das aulas de Geografia, os docentes
podem proporcionar um ambiente de aprendizagem mais dindmico,
adaptando-os conforme a necessidade para diferentes niveis e etapas de
ensino, bem como tépicos especificos.

Consideragoes finais

O ensino de Geografia, em qualquer etapa ou nivel, requer uma
abordagem didatico-pedagdgica dindmica e especifica, que venha a
considerar as especificidades da Geografia em consonancia com as ne-
cessidades discentes. Contudo, enfatiza-se aqui que a formagdo docen-
te em Geografia no Ensino Superior é caracterizada por um processo
complexo e continuo que demanda uma gama de abordagens inovado-
ras para que esta venha a atender as necessidades altamente dindmicas
da educag¢ao no contexto da contemporaneidade, onde Santos (2008, p.
19), enfatiza que “Como a inovagdo é permanente, todos os dias acor-
damos um pouco mais ignorantes e indefesos”, e a educagio geografica
tem procurado dar conta dessa constante inova¢ao, contudo, sem per-
der a didatica.

Isto posto, ¢ notavel que os recursos e metodologias didatico-peda-
gogicas podem ser empregadas no processo de ensino-aprendizagem
em Geografia acabam por desempenhar um papel singular na formacao
docente em Geografia. Esta formagao docente em relagdo a Geografia
deve contemplar nao apenas o dominio dos conteudos especificos da
drea, mas também o desenvolvimento de competéncias e habilidades
didatico-pedagodgicas que permitam a transmissio desse conhecimen-
to. Isso envolve a utilizagdo de recursos didaticos-pedagdgicos variados,
mas principalmente com o uso de jogos adaptados para se trabalhar
com contetdos geograficos que possibilitam uma compreensao mais
abrangente e aplicada dos contetidos geograficos.

Mediante o exposto, analisa-se que a disciplina de Metodologia do
Ensino de Geografia no curso de Licenciatura em Geografia da Uni-
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versidade Federal do Amazonas (DEGEOG/UFAM), exemplifica essa
busca constante por recursos e metodologias didatico-pedagégicas efi-
cazes, pois [...] o estimulo & manifestagido personalizada do ladico e da
expressividade é um desafio que incita a criatividade e o repensar das
questdes postas pela industria cultural. Sao atividades que podem cons-
tituir-se em uma grande estratégia didatica, facilitando a adesdo dos
alunos (Kimura, 2008, p. 150). Assim, as atividades visam: promover a
intepretacao empirica dos discentes no que concerne as questoes ted-
rico-praticas; alinhamento necessario para o cumprimento da BNCC;
desenvolver competéncias e habilidades geograficas associadas ao con-
texto da interdisciplinaridade; trabalhar a necessaria contextualizagdo
dos contetdos geograficos.

Enfatiza-se, portanto, que a formagdo docente em Geografia deve
preparar para as demandas educacionais contemporaneas, de modo que
possibilite a integracao de conhecimentos tedrico-praticos associados a
utilizagdo de recursos e metodologias didatico-pedagdgicas que desen-
volvam as competéncias e habilidades cognitivas, sociais, emocionais
e geograficas dos discentes, a0 promover uma “ruptura com o ensino
frontal e a promogédo da diferenciacao pedagdgica constituem elemen-
tos significativos para a promogao de uma educacao intercultural (Can-
dau; Koff, 2015, p. 343).
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Resumo

Todo processo de ensino-aprendizagem ¢ permeado por avaliagoes, logo,
os professores(as) tendem a classificar os alunos(as), a partir de notas ob-
tidas através de exames quantitativos realizados. Dessa forma, estdo sendo
reproduzidos dentro das institui¢coes de ensino esses modelos de avalia-
¢Oes como recursos autoritdrios e impositivos, a fim de obterem resultados
satisfatorios a partir dos contetidos programdticos estudados em sala de
aula. Dentre os diversos componentes que permeiam o curriculo escolar, a
Geografia se destaca pelo seu objeto de estudo, o espaco geogrifico, como
também pelas possibilidades de avaliagbes que podem ser desenvolvidas
a partir da andlise desse objeto de estudo. Sendo assim, os espagos nao
formais, ou seja, locais que nio sio entendidos como institui¢oes educa-
cionais, possuem um potencial vasto, a ser explorado pelos professores(as)
de Geografia, na construgio do senso critico dos alunos(as), como também
na percep¢io do espago, no qual estes(as) estio inseridos(as). Em razio

1 Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. E-mail: franciscojosesilvavasconcelos@
gmail.com

2 Universidade Estadual da Paraiba - UEPB E-mail: amisterdan87@gmail.com
3 Universidade Estadual da Paraiba - UEPB E-mail: josycarla.prof@gmail.com

243 |


mailto:franciscojosesilvavasconcelos@gmail.com
mailto:franciscojosesilvavasconcelos@gmail.com
mailto:josycarla.prof@gmail.com

ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

disso, a aula de campo, pode ser um instrumento utilizado para avaliar os
alunos(as), ndo apenas de forma quantitativa, para obtengio de notas que
posteriormente irio compor dados de um sistema e que, na maioria das
vezes, ndo possui significado em relagio a aprendizagem dos nossos alu-
nos(as). O objetivo deste trabalho é demonstrar 4 comunidade académica,
mas especificamente, aos professores(as) de Geografia, que a aula de campo
pode ser uma ferramenta metodolégica bastante significativa na pratica
pedagégica e avaliativa, afinal, através dela, os alunos(as) podem entender
os fendmenos que ocorrem no espago geografico, assim como podem de-
senvolver o senso critico sobre os diversos fatores e elementos que estdo se
relacionando no espago. Para a construcio desta anilise, a metodologia de
pesquisa consistiu na realizagio de uma atividade de campo na disciplina
de Geografia, com a turma do 1° ano médio do colégio educar, no muni-
cipio de Belém-PB. Em seguida, foi solicitado aos alunos(as), um relatério
de campo, para que pudessem nio apenas descrever o que foi observado na
prética, mas correlacionar os contetidos estudados na teoria com o que foi
posto em campo. Portanto, através dessa experiéncia, a turma foi avaliada
em relagio aos contetidos estudados em sala. Logo, podemos considerar
que a aula de campo se constitui como uma forma de avaliagio que des-
perta o interesse nos alunos(as), mas também os direciona para fazerem
andlises mais contundentes sobre o espago geogréfico.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Avaliagio. Geografia. Aula de
Campo.

Introducao

Quando analisamos o contexto escolar, principalmente o processo
de ensino aprendizagem, nos deparamos com diversas intengdes, fina-
lidades e objetivos que atravessam a educagao basica. Diante de todo
esse dinamismo, a escola estabelece o cumprimento de metas, entre elas,
destacamos a formacdo cidada dos(as) alunos(as) para atuarem na so-
ciedade, sendo mediada por avaliagoes.

Muitos(as) tedricos(as) e pesquisadores(as) tém discutido e refletido
sobre como as avaliagdes encontram-se presentes no cotidiano escolar.
Em virtude das rapidas mudangas na sociedade, em tempos de avan-
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¢os nos campos tecnoldgicos e informacionais, se faz necessario pensar
na escola, pois os publicos que constituem esse espago, sdo os(as) mes-
mos(as) que estdo imersos(as) nas transformagoes atuais.

Se a sociedade e as formas de enxergar o mundo estdo em constantes
mudangas, como a escola devera se posicionar diante desse tempo de
metamorfose? Permanecer com avaliagdes tradicionais que ndo estimu-
lam o raciocinio critico dos(as) estudantes, ¢ como desencorajar os(as)
mesmos(as), em relacao as suas capacidades intelectuais e cognitivas de
aprendizagem.

As inquietagdes que surgem diante do cenario atual da educagao,
buscam compreender até que ponto as instituicdes de ensino tém exer-
cido uma auténtica “avaliacdo da aprendizagem”, que supere os limites
do tradicionalismo. Para Luckesi (2002, p. 01) essas discussdes tem ocu-
pado a atengdo de educadores, de formadores de educadores, de ges-
tores de institui¢oes de ensino e de pesquisadores na area do ensino-
-aprendizagem escolar.

O ato de avaliar pode ser realizado a partir de diferentes perspecti-
vas, a depender do(a) professor(a), da sua formagéo inicial e continuada
ou até mesmo da instituicao que ele(a) encontra-se inserido(a). Porém,
consideramos que a avaliacdo que predomina com maior énfase, sdo
as de carater classificatorio, com um objetivo final: compor notas para
determinados sistemas.

Atualmente, conforme Céndido e Freitas (2018, p. 20) as escolas pa-
blicas e privadas estdo praticando muito mais exames escolares do que
a avaliacao da aprendizagem. Este fato compromete o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem daqueles(as) alunos(as) que possuem suas es-
pecificidades e dificuldades no decorrer do processo, pois esses exames
escolares tendem a rotular e classificar os(as) estudantes entre “bons” e

ruins”.

Os processos de avaliacdes, de acordo com Hoffmann (1991), sdo
tratados pelos(as) professores(as) como distintos em relag¢ao a toda con-
juntura educacional e principalmente ao ato de ensinar. A autora su-
pracitada também afirma que, a avaliacdo é essencial para a educagio,
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quando concebida para problematizar, questionar e refletir sobre a nos-
sa agdo docente e sobre o aprendizado significativo dos(as) discentes.

Dessa forma, nao podemos avaliar nossos(as) estudantes apenas
com o intuito de obter notas, mas é preciso, a partir das avalicoes, refle-
tir se realmente o ensino tem feito sentido para sua(s) vida(s). Portanto,
se nao nos questionarmos a respeito disso, podemos incorrer no equi-
voco de estar realizando uma educagio que nao possui significado para
a vida deles(as).

Diante dos diversos componentes que fazem parte do curriculo es-
colar, destacamos a Geografia, principalmente por ter como objeto de
estudo, o espago geografico. O que faz com que exista uma ampliagdo
nas formas de avaliacdo dessa disciplina em especifico, pois, de acordo
com Medeiros e Alencar (2023, p. 07), a Geografia ¢ um saber do espago
vivido.

Em razdo disso, os espagos ndo-formais se constituem como lugares
que o saber geografico pode abranger, ocasionando assim, a construgio
do sendo criticos dos(as) estudantes. Da mesma forma, Santos e Buriti
(2020, p. 181) destacam que, a Geografia tem um papel fundamental
para entendermos a relagdo entre a sociedade e o meio nos diferentes
niveis do espago geografico.

Nesse trabalho, buscamos elucidar a importancia da aula de campo
como instrumento metodoldgico, que pode ser utilizado pelos(as) pro-
fessores(as) de Geografia na constru¢ao de uma alternativa de avaliagéo,
que busca romper com os modelos tradicionais presentes nas institui-
¢Oes de ensino.

A partir da visdo de Morais et al. (2021, p. 04) ao se trabalhar a aula
de campo dentro do ensino de Geografia, conseguimos alcangar resulta-
dos positivos dentro do processo educacional. Logo, quando retiramos
os(as) alunos(as) da sala de aula e levamos para o campo, estamos cons-
truindo a autonomia deles(as), para que a partir da observa¢ido do espa-
¢o geografico eles(as) possam fazer correlagdes entre a teoria e a pratica.

O objetivo central deste trabalho, é contribuir com a comunidade
académica e com os(as) professores(as) de Geografia da educagdo basi-
ca, em relagdo aos tipos de avaliagdes que estamos executando na nossa
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pratica docente. Tendo em vista, que possuimos um diferencial em rela-
¢do as demais disciplinas, em virtude do objeto de anélise dessa ciéncia.

Metodologia

A metodologia deste trabalho, baseou-se no primeiro momento,
numa abordagem qualitativa, onde foi realizado um levantamento bi-
bliografico de artigos que discutem sobre a aula de campo no ensino de
Geografia, assim como a importancia no processo de ensino aprendi-
zagem dos(as) alunos(as). Em relagao aos objetivos dessa metodologia,
Pizzani et al. (2012, p. 54) nos destaca:

A revisao de literatura tem varios objetivos, entre os quais
citamos: a) proporcionar um aprendizado sobre uma de-
terminada 4rea do conhecimento; b) facilitar a identifica-
¢do e selecdo dos métodos e técnicas a serem utilizados
pelo pesquisador [...] (Pizzani et al, 2012, p. 54).

De acordo com Gil (2002), o levantamento bibliografico dialoga com
outros tipos de pesquisas, a exemplo do estudo de campo. Para o autor
supracitado, o levantamento nos garante um maior alcance, em relagao
as pesquisas que ja foram desenvolvidas na area de analise, em contra
partida, o estudo de campo nos fornece profundidade. Sobre essas ques-
toes, Gil (2002, p. 11) constata que:

Em termos praticos, podem ser feitas duas distingdes
essenciais. Primeiramente, o levantamento procura ser
representativo de universo definido e oferecer resultados
caracterizados pela precisdo estatistica. Ja o estudo de
campo procura muito mais o aprofundamento das ques-
tdes propostas [...] (Gil, 2002, p. 11).

A aula de campo foi realizada apds o levantamento bibliografi-
co, configurando assim o segundo momento deste trabalho. Segundo
Guerra (2023, p. 155) a pesquisa de campo é uma forma de investigacao
que complementa a pesquisa bibliografica. Portanto, baseados em auto-
res(as) que compdoem o arcabougo tedrico deste artigo, realizamos um
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estudo pré-campo, refletindo sobre a importancia dessa metodologia na
educacio basica.

Em seguida, definimos o local, fazendo a articulagdo com os con-
teudos que estavam sendo abordados. A turma junto a qual foi desen-
volvida a pesquisa, foi o 1° ano do Ensino Médio do Colégio Educar,
localizado na cidade de Belém no Agreste Paraibano. Em geral, partici-
param dessa atividade 15 alunos, juntamente com alguns funcionarios
da escola e da coordenagio pedagogica.

Os conteudos programaticos que estavam sendo estudados pela
turma, eram em relagdo a sustentabilidade e a produ¢ao de alimentos,
assim como as reflexdes sobre a problematica socioambiental. Baseada
na competéncia especifica 3, segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 562),
propomos aos discentes relacionar a questao ambiental com as praticas
sociais dos diferentes atores. A partir da construgdo desse conteudo, a
habilidade a ser desenvolvida de acordo com a BNCC (Brasil, 2018) é a
que podemos observar na figura a seguir:

Figura 32 - Habilidade da BNCC

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Conforme mencionado anteriormente, a escola encontra-se localiza-
da na regido do Agreste Paraibano e, na medida em que avangamos nas
discussoes sobre o conteudo em questio, levamos os(as) alunos(as) para
um municipio vizinho a cerca de 20km de distancia. O nosso estudo de
campo foi realizado no distrito de Roma, que pertence ao municipio de
Bananeiras-PB.

De acordo com De Arruda et al. (2022) essa area se configura como
Brejo e é ocupada por pequenas cidades, distritos e comunidades agri-
colas e pecudrias, que se desenvolvem em meio aos resquicios de matas
de altitude. Portanto, esse espago se destaca por possuir caracteristicas
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suficientes para embasar nossas discussoes sobre o contetido. Portanto,
sobre essa area de Brejo, De Arruda et al. (2022, p. 74), destaca:

Os ambientes naturais que se formaram ao longo desse
espaco, se diferenciaram em relagdo ao restante do esta-
do, por comporem um enclave paisagistico, em meio ao
agreste paraibano, proporcionando inumeras transfor-
magdes socioambientais urbanas e agrérias, ocorridas
através da modificacdo do seu meio natural (De Arruda,
2022, p. 74).

A drea possui um diferencial em relagio as regides que estdo em seu
entorno, pois a agricultura familiar é uma das atividades predominan-
tes, principalmente como meio de sobrevivéncia e renda. Em contrapar-
tida, existe uma especulagio de terras que vem crescendo na regiao, em
virtude dos atrativos paisagisticos que se encontram nessas localidades,
assim também como fatores climdticos, por estarem em uma darea de
altitude elevada.

Essa foi a problematica principal da atividade de campo, onde os(as)
alunos(as) puderam, a partir da pratica, fazer correlagdes entre a im-
portancia da agricultura familiar naquele local. A partir disso, também
puderam refletir sobre até quando esse espago geografico conseguird
predominar com essas praticas agricolas, tendo em vista um considera-
vel crescimento de condominios fechados na area, justamente por pos-
suir muitos atrativos turisticos.

Referencial Tedrico

A educagao de modo geral, sempre foi permeada por mudangas e
paradigmas diferentes, tudo isso, a depender do periodo histérico em
que se passava na sociedade. De tal modo que, as questdes politicas,
economicas e sociais possuem forca de manipular o setor educacional e
mudar os objetivos do ensino.

Para compreendermos como o processo de avaliagdo foi institucio-
nalizado, Luckesi (2002) nos remete aos séculos XVI e XVII, onde os
Jesuitas eram responsaveis pela formagdo educacional. Nesse contexto,
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a educagdo se baseava num modelo de ensino tradicional, onde predo-
minava o autoritarismo e a centralidade do professor.

De acordo com Luckesi (2002, p. 3), os padres Jesuitas publicaram um
documento intitulado de Ratio Studiorum, dando forma a denominada
pedagogia tradicional catélica. Em uma das partes desse documento, o
autor supramencionado, nos afirma que existia um capitulo destinado a
como deveria acontecer o processo educacional, assim como, os direitos
e deveres dos estudantes e as avaliagdes, que eles chamavam de exames
escolares. Conforme destaca Luckesi (2002, p. 3):

Nesse capitulo do documento, estdo estabelecidos os de-
veres dos educadores e dos estudantes na realizagdo dos
exames, assim como as decisdes pedagogicas a serem to-
madas a partir deles, no sentido de aprovar ou reprovar
o educando no que diz respeito ao aproveitamento dos
estudos na classe em que se encontra (Luckesi, 2002, p. 3).

Esse era 0 modelo de ensino e avaliagdo que se caracterizava naquele
momento, onde os exames escolares, de acordo com Candido e Frei-
tas (2018) eram pontuais e os alunos precisavam de maneira adequada,
mostrar o que sabiam sobre determinado contetido e o objetivo era es-
pecificamente aprovar ou reprovar. Sobre os exames escolares, Candido
e Freitas (2018, p. 22) afirma:

Ao analisar o conceito de exame escolar, vemos que essa
ferramenta é utilizada para medir o desempenho do alu-
no, ou seja, para quantificar seu conhecimento, isso o
torna um instrumento de coer¢io e controle perante os
alunos, deixando evidente o poder do professor (Candido
e Freitas, 2018, p. 22).

A reflexdo que devemos fazer é se realmente avancamos enquanto
educagio e professores(as) em busca de superar um modelo de avalia-
¢do tradicional, que ndo contribui para a forma¢ao cidadd dos nossos
estudantes. Embora tenha sido instituido no século XVI e XVII, ainda
permanece presente em pleno século XXI, mudando apenas as nomen-
claturas, mas prevalecendo as mesmas caracteristicas.

| 250



A aula de campo como objeto avaliativo na disciplina de Geografia:
relato de experiéncia com a turma do 1° ano médio do Colégio Educar no municipio de Belém-PB

Em pleno século XX, em busca de significados para a terminologia
avaliacdo, assim como o seu sentido para os(as) professores(as), Hof-
fmann (1991) questiona a respeito do que vem em mente, ao interrogar
sobre a percepcdo da palavra. Logo, as respostas se revelam como: dra-
goes, monstros de varias cabec;as, tineis escuros e carrascos. Ainda de
acordo com Hoffmann (1991, p. 54):

Raras vezes surgem imagens de cunho positivo relaciona-
das & palavra. As justificativas da escolha dessas imagens,
representativas de avaliagdo, expressam com intensidade
e concepgdo pejorativa inerente ao termo (Hoffmann,
1991, p. 54).

Dessa forma, compreendemos que o processo de avaliagdo é visto de
forma desvirtuada do que ele realmente deveria ser. Assim, Hoffmann
(1991) nos afirma que os educadores percebem a ac¢ao de educar e a
acdo de avaliar como dois momentos distintos e nao relacionados, isto
porque as exigéncias burocraticas da escola e do sistema fazem os(as)
professores(as) se equivocarem em relagdo a essas duas agdes. Em re-
lagao a essa visdo desconfigurada sobre a avaliagdo, Candido e Freitas
(2018, p. 19) reafirma:

Tem-se em nosso sistema educacional a avaliagdio como
vil& do processo educativo, em que seu principal papel
(ou talvez o tinico) é de excluir aqueles alunos com di-
ficuldades e selecionar os melhores e mais ‘inteligentes,
além de ser um instrumento de autoritarismo do profes-
sor (Candido; Freitas, 2018, p. 19).

A partir dessas reflexdes, destacamos a Geografia enquanto discipli-
na escolar, que através de seu objeto de estudo, pode favorecer diversas
formas de avalia¢des, que venham a romper com o tradicionalismo que
se encontra estruturado tanto na pratica docente, como nas institui¢des
de ensino.

O objeto de estudo da Geografia é o espago geografico, com todas
as suas dimensoes, complexidades e principalmente a relagdo socieda-
de-natureza. A partir disso, os(as) professores(as) podem se utilizar da
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metodologia da aula de campo, para avaliarem os estudantes. Assim,
Marques et al. (2020, p. 358) salienta que “a aula de campo é um recurso
que esta estreitamente ligado ao ensino de Geografia”.

A teoria e a pratica devem caminhar juntas no processo de ensino
aprendizagem, caso contrario, estaremos ofertando uma educagao des-
qualificada. Portanto, quando unimos as duas dimensdes, estamos ofe-
recendo aos nossos discentes, uma formacao completa, que faca sentido
para a sua vida e para a construg¢ao do raciocinio critico.

Quando levamos os(as) alunos(as) para o campo, estamos propondo
que eles possam fazer correlagdes entre o que eles estudaram a partir do
livro, ou qualquer que seja o material didatico utilizado pelos docentes,
com o que estd sendo observado na pratica. Além disso, a aula de campo
pode ser considerada como um complemento da discussdo realizada
em sala. Sobre a importancia da aula de campo, Morais et al. (2022, p.
2) afirma:

Permite ao aluno sair das paginas dos livros e partir para
o mundo real. E nesse espaco de vivéncia que as relacdes
sociais estdo postas, as dificuldades, desigualdades e in-
justicas estdo instaladas e impactam diretamente na vida
de toda a sociedade (Morais et al., 2022, p. 2).

Assim, a aula de campo se configura como uma metodologia ex-
tremamente util no processo de ensino-aprendizagem dos(as) educan-
dos(as). Portanto, devemos sempre pensar na nossa pratica como do-
centes, para que a disciplina de Geografia nao seja taxada de enfadonha,
por néo ofertar um ensino dindmico e inovador, principalmente porque
vivemos em pleno século XXI, momento de grandes mudangas em to-
dos os contextos da sociedade.

Resultados e Discussdes
A preparagao para a aula de campo, baseou-se primeiramente em

um levantamento bibliografico sobre essa metodologia e sua importan-
cia para o ensino da Geografia. Assim como, o estudo sobre a area que
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levamos a turma, principalmente por que De Arruda (2022) afirma ser
uma area diferenciada em relagdo ao restante do estado.

O contetido que estavamos estudando na teoria, estava relacionado
com a sustentabilidade e a produgéo de alimentos, assim como as refle-
x0es sobre a problematica socioambiental. O principal objetivo, era fazer
os(as) alunos(as) relacionarem, dentro dessa discussdo, a emblemdtica
complexidade envolvendo a sociedade e suas relagdes com a natureza.

Ao chegarmos no distrito de Roma, que pertence ao municipio de
Bananeiras-PB, fomos visitar uma cooperativa, onde iniciamos nossa
reflexdo sobre o uso de terras naquela area. Pois, a importancia que
aquela cooperativa possui ndo so reflete para o municipio, mas para
uma grande parte da regiao, envolvendo o Brejo e o Agreste.

A cooperativa fornece alimentos para as escolas da regiao e também
abastece os comércios locais. Baseado no modelo de agricultura fami-
liar, a cooperativa realiza o uso do solo para o plantio de diversos tipos
de frutas, legumes e raizes, sem a utilizagdo de agrotdxico, ofertando
assim, alimentos de qualidade para a mesa de diversas familias e para a
alimentacao dos(as) alunos(as) das escolas parceiras.

Figura 33 - Roda de conversa com o diretor da Cooperativa

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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A principal reflexdo partiu da forte influéncia do capitalismo e da es-
peculacdo de terras na regido do Brejo Paraibano. Relacionando assim, a
importancia daquela cooperativa e da agricultura familiar e levando em
conta o questionamento a respeito de até quando essa pratica permane-
cerd presente, tendo em vista o cendrio atual de altos investimentos da
burguesia sobre aquela localidade.

Dentre tantas reflexdes, a frase que embora ja tenha sido utilizada
em varias ocasides, permaneceu presente no nosso momento de con-
versa e discussdo: “se o campo ndo planta, a cidade ndo janta” Refleti-
mos também sobre o agronegdcio, que passa, através de estratégias de
marketing, uma impressao distorcida do que realmente ele representa
para o Brasil e para a agricultura. Apds a conversa, fomos a uma das
propriedades que a cooperativa administra e faz a plantagdo, onde um
colaborador nos acompanhou, explicando como acontecia todo o pro-
cesso, desde o preparo da terra até a colheita. Conforme podemos ob-
servar na figura abaixo:

Figura 34 - Propriedade administrada pela cooperativa

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

| 254



A aula de campo como objeto avaliativo na disciplina de Geografia:
relato de experiéncia com a turma do 1° ano médio do Colégio Educar no municipio de Belém-PB

A aula de campo foi utilizada como metodologia de avaliagao para a
turma, onde foi solicitado um relatério ao final da aula. Na produgdo do
relatdrio, ndo compreendia informagdes como data, horario de saida ou
de chegada, conforme é solicitado numa espécie de relatorio tradicional.
Porém, foi solicitado aos discentes, que pudessem descrever e relatar a
propria experiéncia que eles(as) puderam experimentar na pratica.

A partir da solicitagdo do relatdrio, os(as) alunos(as), deveriam fa-
zer correlagdes entre o conteudo que estava sendo estudado na teoria,
com a pratica e a observa¢ao que foi realizada na atividade de campo.
Resultando assim, em reflexdes sobre as problematicas observadas en-
tre o meio rural, os tipos de producao e o crescimento da especulagiao
de terras naquela regido, em detrimento da for¢a do capitalismo e das
grandes empresas.

Consideragoes Finais

Esse trabalho se configura como relevante para o ensino de Geogra-
fia, por fornecer uma discussdo a respeito do processo avaliativo que
vem sendo desenvolvido nesse componente curricular. Diante do objeto
de estudo dessa ciéncia, é possivel afirmar que vérias sao as alternativas
de avaliacdo que podemos desenvolver com os discentes.

Em busca de romper com um tradicionalismo presente nas formas
de avaliagdo, a depender das instituicdes de ensino e dos docentes, re-
latamos nesse trabalho, uma experiéncia exitosa, através de uma me-
todologia que ndo é nova, mas que muitas vezes nao é explorada como
deveria ser pelos(as) professores(as).

Com base nessa experiéncia, podemos afirmar que a aula de campo
¢ de extrema importincia para a formacdo cidada dos(as) alunos(as).
Através dessa metodologia, podemos desenvolver o raciocinio critico
a partir da observacgao do lugar, assim como das problematicas que se
encontram presentes no espago geografico.

255 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:
significados, elementos e o lugar da li

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educa¢io. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018.

CANDIDO, J. P; FREITAS, S. L. Avalia¢ao da Aprendizagem: Instru-
mento de controle ou de mediacio? Ensino da Matemdtica em Debate,
[S.1],v.5,n. 1, p. 18-26, 2018. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/
index.php/emd/article/view/36505. Acesso em: 06 nov. 2024.

DE ARRUDA, L. V. ez al. Configuragio geoambiental e dinimica do espa-
¢o agrério atual do Brejo Paraibano (PB), Paraiba, Brasil. Revista Ciéncia
Geogrifica, v. 26, n. 01, p. 72-102, 2022.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisas. 4. ed. - Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2002.

GUERRA, A. de L. ¢ R. Metodologia da pesquisa cientifica e académica.
Revista OWL (OWL Journal) - REVISTA INTERDISCIPLINAR DE
ENSINO E EDUCACAO, /S. /], v. 1, n. 2, p. 149-159, 2023. DOLI:
10.5281/zenodo.8240361. Disponivel em: https://revistaowl.com.br/in-
dex.php/owl/article/view/48. Acesso em: 7 nov. 2024.

HOFFMANN, J. M. L. Avaliacio e construcao do conhecimento. Educa-
¢ao & realidade. Porto Alegre, v. 16, n. 2 (jul./dez. 1991), p. 53-58, 1991.

LUCKESI, C. C. Avaliagio da aprendizagem escolar: estudos e proposi-
¢oes. Sao Paulo-SP: Cortez, 2002.

MARQUES, A. M. de S.; MOTA, M. de S; SOUZA, M. A. V. E de.
Aula de campo no ensino de Geografia: Uma visao pela literatura cientifica
brasileira. Revista Brasileira de Educag¢ao em Geografia, /S. ./, v. 10, n.
20, p. 357-372, 2020. Disponivel em: https://www.revistaedugeo.com.br/
revistaedugeo/article/view/887. Acesso em: 06 nov. 2024.

MEDEIROS, T. C. C.; ALENCAR, G. F. Aula de campo em Geografia.
Revista Interface (Porto Nacional), /S. ./, v. 23, n. 23, p. 6-28, 2023.
Disponivel em: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/interfa-
ce/article/view/16473. Acesso em: 06 nov. 2024.

MORAIS, J. R. de; LOPES, A. J. G; PIANCO, A. R. D.; RODRIGUES,
E.; SILVA, H. S. da. A aula de campo na formagio de professores em
Geografia: um estudo de caso. Revista GeoUECE, /S. ./, v. 10, n. 19, p.
€202105, 2021. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/GeoU-
ECE/article/view/4485. Acesso em: 06 nov. 2024.

| 256


https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/article/view/36505
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/article/view/36505
https://revistaowl.com.br/index.php/owl/article/view/48
https://revistaowl.com.br/index.php/owl/article/view/48
https://www.revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/887
https://www.revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/887
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/interface/article/view/16473
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/interface/article/view/16473
https://revistas.uece.br/index.php/GeoUECE/article/view/4485
https://revistas.uece.br/index.php/GeoUECE/article/view/4485

A aula de campo como objeto avaliativo na disciplina de Geografia:
relato de experiéncia com a turma do 1° ano médio do Colégio Educar no municipio de Belém-PB

PIZZANI, L. et al. A arte da pesquisa bibliografica na busca do conheci-
mento. RDBCI: Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da In-
formacao, v. 10, n. 2, p. 53-66, 2012.

SANTOS, A. E L. dos; BURITI, M. M. dos S. Importincia da aula
de campo no processo de ensino e aprendizagem de Geografia. Revista
GeoUECE, /S. /], v. 9, n. 16, p. 181-194, 2020. Disponivel em: https://
revistas.uece.br/index.php/GeoUECE/article/view/3205. Acesso em: 06
nov. 2024.

257 |


https://revistas.uece.br/index.php/GeoUECE/article/view/3205
https://revistas.uece.br/index.php/GeoUECE/article/view/3205




Aulas de campo: integrando
conhecimentos no Ensino Técnico

Teobaldo Gabriel de Souza Jinior!
Rafaella de Lima Roque’

Resumo

A presente reflexao aborda a importincia das aulas de campo, também
conhecidas como visitas técnicas, para o ensino dos cursos Técnicos Inte-
grados ao Ensino Médio do Instituto Federal da Paraiba - IFPB, campus
Cajazeiras. Realizadas de forma interdisciplinar, as referidas aulas tiveram
o objetivo de englobar diversas disciplinas, promovendo uma viso critica
dos estudantes com o intuito de algd-los a autores do préprio conhecimen-
to. Com enfoque qualitativo, as atividades demandaram meticuloso plane-
jamento, além da colaboragio entre professores dos seguintes componentes
curriculares: Geografia, Histéria, Sociologia, Biologia, Lingua Portuguesa,
Informitica Bdsica e Educacio Fisica. Executadas entre 2015 e 2022, as di-
versas visitas técnicas contemplaram locais com reconhecido valor natural,
cultural e artistico, como: o Lajedo do Pai Mateus, a Chapada do Araripe,
0 Museu de Paleontologia de Santana do Cariri e 0 Memorial do Homem
Kariri, da Fundagio Casa Grande. As atividades planejadas envolveram
estudos prévios em sala e observagoes iz loco, com produgio de relatérios
e apresentagdes de semindrios como forma de avaliagio. Essas aulas de
campo demonstraram ser uma importante ferramenta para promover a
interdisciplinaridade, pois os alunos puderam interligar os conhecimentos
teéricos aos de ordem prética/tangivel, o que ampliou seu interesse e enga-

1 Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB. E-mail: teobaldo.sou-
za@ifpb.edu.br

2 Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB. E-mail: rafaella.ro-
que@ifpb.edu.br
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jamento nas disciplinas envolvidas. A interagdo com diferentes contextos
culturais e naturais proporcionou uma aprendizagem significativa e uma
compreensdo mais holistica dos contetidos abordados. Os resultados evi-
denciaram maior entusiasmo e coesao dos alunos, bem como um aumento
do engajamento geral nas atividades escolares. Observou-se, também, uma
melhoria na capacidade critica e analitica dos aprendizes, que passaram a
perceber a interconexao entre as disciplinas e a relevincia do conhecimen-
to adquirido em sala de aula. Deduz-se, assim, que as aulas de campo sio
estratégias eficientes para a educagio integrada, apesar das dificuldades de
sua execug¢do, que exige planejamento e boa colaboragio entre docentes
e gestores. A continuidade desse tipo de atividades, com inclusio de no-
vas disciplinas, sobretudo as da base técnica, pode fortalecer ainda mais a
formacio integral dos alunos. Além disso, recomenda-se a ampliagao do
escopo das visitas para incluir parcerias com empresas e institui¢oes de pes-
quisa, oferecendo aos aprendizes uma visio ainda mais abrangente das pos-
sibilidades de atuagio profissional e cientifica. Conclui-se, portanto, que a
experiéncia prética e a interagdo direta com profissionais de dreas distintas
podem inspirar os discentes, contribuindo diretamente com as escolhas de
suas futuras carreiras, tornando a educacio técnica integrada nio apenas
mais atrativa, mas também mais relevante e conectada com o mundo real.

Palavras-chave: Aulas de Campo. Interdisciplinaridade. Ensino Técnico.
Educacio Integrada. Formagio Critica.

Introdugao

No més de setembro de 2024 comemoraram-se os 115 anos da Edu-
cagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil (Figura 35). Apesar de alguns
autores considerarem que esse tipo de ensino exista, de fato, desde os
tempos da colonizagdo, a exemplos de Lima e Alves (2015) e Bender
(2021), a data é comemorada devido ao fato de que foi em 23 de setem-
bro de 1909 que o entdo Presidente do Brasil, Nilo Procdpio Peganha
criou, em todas as capitais do pais, por meio do decreto 7.566, as Esco-
las de Aprendizes e Artifices (Lima; Alves, 2015; Bender, 2021; Souza
Janior et al., 2024).
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Figura 35 - Selo comemorativo dos 115 anos da Rede Federal
de Educagio Profissional e Tecnologica

Fonte: MEC, 2024.

Constantemente oscilando de um aspecto mais assistencialista-con-
servador a um projeto de carater mais emancipador, Lima e Alves
(2015), assim como Minuzzi, Machado e Coutinho (2022), elencam em
seus trabalhos as distintas fases que esse modelo educacional vivenciou
sem deixar, contudo, de creditar a sua devida importancia histdrica no
contexto nacional.

Um marco fundamental no percurso da Educag¢ao Profissional brasi-
leira foi, sem duavidas, a instituicio da Rede Federal de Educacao Profis-
sional, Cientifica e Tecnolédgica - RFEPCT, efetivada pela Lei n° 11.892,
de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008), a qual também criou os mo-
dernos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Para Minuzzi, Machado e Coutinho (2022), o estabelecimento dos
Institutos Federais - IFs representou um avango na busca por uma edu-
cagdo profissional publica, democratica, unitaria, politécnica, omnilate-
ral e emancipatoria ja que o seu proprio dispositivo legal de criagdo os
define como

institui¢oes de educag¢do superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na ofer-
ta de educagéo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugagdo de co-
nhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagogicas (Brasil, 2008, p. 1, grifo no original).

261 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

Além disso, a mesma Lei n° 11.892 também deixa claramente positi-
vado no seu texto que um dos objetivos dos IFs trata-se de “estimular e
apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e
a emancipagao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioe-
conomico local e regional” (Brasil, 2008, p. 2), o que coloca em evidén-
cia a categoria “Trabalho” enquanto um “Principio Educativo” (Mota;
Aratjo, 2022).

E importante, além disso, destacar que mesmo a educacdo profis-
sional tendo sido pensada “com a finalidade de treinar uma parcela da
populacdo para o desempenho de atividades manuais considerados de
nivel intelectual inferior” (Leite, 2018, p. 55), consoante as concepgdes
de Saviani (2007), “trabalhar” e “educar” sdo atividades eminentemente
humanas. Ainda segundo supracitado autor, ambas as a¢des faziam par-
te de um so6 processo sendo separadas e adquirindo tal estigma, somen-
te, apds a moderna instituicdo das escolas.

Assim, embora ainda persista, na sociedade contemporanea, certo
preconceito entre atividades intelectuais e os trabalhos manuais - talvez,
em parte, porque a propria etimologia do termo remeta a tripalium, um
tipo de tortura medieval -, Nosella (2007, p. 148) faz questao de lembrar
que “assim como todos os homens sio intelectuais, os intelectuais tam-
bém sdo trabalhadores, pois nem o trabalho bragal dispensa o cérebro,
nem o trabalho intelectual dispensa o esfor¢o muscular nervoso, a dis-
ciplina, os tempos e os movimentos’.

Diante disso e com certa similaridade, Barato (2008) destaca nao
ser concebivel a ideia de subordinac¢do de conhecimentos praticos aos
tedricos. Entende o autor, que essas duas categorias devem se inscre-
ver em um mesmo contexto, sobretudo quando se trata de educacgio
profissional.

Consequentemente, apesar da evolugdo dessa modalidade de ensino
no Brasil documentar desde momentos do seu preterimento por parte
da sociedade, em prol de uma forma¢ao de cunho mais propedéutico,
até a compulsoriedade de sua oferta, durante o periodo de ditadura mi-
litar (Moura, 2007), concorda-se com Barato (2004) ao colocar que o
conhecimento técnico/profissional trata-se de uma forma particular de
saber, com existéncia de epistemologia propria.
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Sendo assim, o presente manuscrito pretende discutir a respeito de
como as aulas de campo podem contribuir para prover uma formagio
mais completa e, portanto, integrada com a realidade, quando aplicada
em alunos do ensino técnico/profissional.

A metodologia utilizada é de natureza qualitativa e suas principais
analises recaem sobre uma série de experiéncias interdisciplinares ocor-
ridas entre os anos de 2015 e 2022 no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB campus Cajazeiras, vivenciadas
em diversas turmas dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Eletromecénica - INTEL -, Edificacdes - INTED - e Informatica
- INTIN.

A seguir o texto se divide nos seguintes itens: “Interdisciplinaridade
e aulas de campo’, onde se discorre de forma mais geral a respeito de
ambos os temas; “O IFPB campus Cajazeiras’, no qual se caracteriza a
instituicdo e os cursos por ela ofertados; “Aulas de campo interdisci-
plinares no IFPB campus Cajazeiras’, cerne do estudo e item onde se
explica e discute a execugdo das atividades; “Consideragoes finais”, em
que (nao) se conclui o texto; e, por ultimo, as “Referéncias”.

Interdisciplinaridade e aulas de campo

Embora o tema da interdisciplinaridade ndo seja recente, as discus-
soes sobre ele surgiram na Franca e na Itdlia na década de 1960, chegan-
do logo ao Brasil, datam dos anos 1960 (Oliveira; Moreira, 2017; Feitosa,
2019), este ainda é um assunto carente de ampla aplicagdo sendo bas-
tante discutido.

Souza Junior et al. (2024) explicam, em seu trabalho, que a fragmen-
tacdo do conhecimento em disciplinas justapostas - a disciplinaridade
-, surge no contexto do século XVII, durante um periodo de grandes
transformagdes da Idade Moderna: Revolugdes Francesa, Inglesa, Mo-
vimento Iluminista e Revoluc¢do Cientifica. Na tentativa de melhor ex-
plicar o mundo de uma maneira racional, tais movimentos acabaram
rompendo com a antiga “Cultura Geral’, estabelecida na Grécia antiga,
e alavancou a separagdo do conhecimento em diversas areas.
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Para os autores é inegavel que essa especializagao do conhecimento
em areas distintas trouxe beneficios, entretanto a pouca comunicagio
inter dreas do processo chegou a tal ponto que o conhecimento gerado
dessa maneira passou a ndo dar conta da complexidade dos fendmenos
que compreendem a realidade, donde emergiu a necessidade da inter-
disciplinaridade (Souza Junior et al., 2024).

Nesse sentido, é importante destacar que aulas de campo podem ser
instrumentos ideais para promover movimentos interdisciplinares, con-
siderando que sdo uma excelente forma para se averiguar, no mundo
real, aquilo que foi primordialmente debatido em sala, além de poten-
cializar a edificagdo novos saberes (Sousa et al., 2016).

Para reforgar essa afirmacao, vale citar o livro ‘Aulas de campo para
alfabetizacdo cientifica: praticas pedagdgicas escolares, organizado por
Campos (2015), que menciona o termo ‘interdisciplinaridade’ mais de
30 vezes ao longo de seus 12 capitulos, o termo “interdisciplinaridade”,
deixando patente essa relagdo intrinseca com as aulas de campo.

Conforme Compiani (2015, p. 13) “aulas de campo apresentam um
grande potencial como metodologias adequadas para a interdisciplina-
ridade” ao passo que Sgarbi (2015, p. 7) complementa que é “mais dificil
de esquecer aquilo que se vive junto e quando a vivéncia ¢ plena de sig-
nificados, de boas experiéncias, sentimos vontade de partilhar o vivido”

Assim, ao considerar-se que objetivo principal de um curso integra-
do seja o de se proporcionar uma formagdo que combine a educagio
bésica com a educacio técnica e profissional, preparando os estudantes
tanto para o mercado de trabalho quanto para a continuidade dos seus
estudos, julgam-se, as aulas de campo, como essenciais para a consecu-
¢do desse intento, ainda mais em instituigdes que propugnam tal mode-
lo de ensino, como ¢ o caso do IFPB campus Cajazeiras, sobre o qual o
item a seguir ira discorrer brevemente.

O IFPB campus Cajazeiras

Com trés décadas de existéncia, o IFPB campus Cajazeiras (Figu-
ra 2A) é um dos maiores do Estado da Paraiba em nimero de alunos
matriculados, totalizando 2.690, ficando atrds apenas de Jodo Pessoa
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(8.937), Campina Grande (4.300) e Cabedelo (3.035) (Souza Junior et
al., 2024).

Instalado a Rua José A. da Silva, n° 300, Bairro Jardim Odsis, CEP
58.900-000, zona urbana da Cidade de Cajazeiras-PB, conforme Souza
Junior et al. (2024, p. 8-9), gracas a sua localizagdo geografica (Figura
5B), “referida unidade tem auxiliado ndo s6 na formagio profissional,
técnica e superior das cidades circunvizinhas da Paraiba, mas, vem tam-
bém atendendo a alunos vindos de municipios dos estados do Ceard,
Rio Grande do Norte e Pernambuco’.

Figura 36 - IFPB campus Cajazeiras / Imagem frontal da Institui¢do (A);
e, Localizagdo do campus (B)

Fontes: Valéria Maria Bezerra Cavalcanti Maciel, 2012 (A) / Composic¢do de autoria
propria, 2024 (B).
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Segundo informagoes disponibilizadas pelo site institucional oficial,

A Unidade de Ensino Descentralizada, como era inicial-
mente chamada, foi criada para atender as necessidades
da regido, dentro da perspectiva de interiorizagao da edu-
cagdo profissional. Cajazeiras foi a segunda cidade parai-
bana a receber um campus do IFPB.

[...]

O Campus do IFPB em Cajazeiras tem contribuido para
a transformacéo da realidade social, ndo s da cidade em
que esta instalado, mas de toda a regido [...], centenas de
profissionais foram capacitados pelos cursos técnicos,
desde o primeiro de Agrimensura até os atuais de In-
formatica (Integrado ao ensino médio), Eletromecanica
e Edificagdes (Integrados e Subsequentes ao ensino mé-
dio), além do Técnico em Meio Ambiente (PROEJA).
Nos ultimos anos, através dos cursos superiores de Tec-
nologia em Automagao Industrial e Andlise e Desenvol-
vimento de Sistemas, Licenciatura em Matematica e os
Bacharelados em Engenharia Civil e Engenharia de Con-
trole e Automagido, a mio de obra qualificada formada
pelo IFPB, no coragio do sertdo, tem garantido seu espa-
¢o em todo o Brasil e até fora dele (IFPB, 2016, n.p.).

Assim, fica evidente a relevancia do IFPB campus Cajazeiras para a
formagao profissional da populagdo da area onde estd situado, para esse
propdsito, a busca por uma boa qualidade da natureza do seu ensino
deve ser a baliza principal dessa entidade, portanto, atividades como
aulas de campo, geridas de modo interdisciplinar, sdo importantes agdes

nessa direcdo, sendo tratadas no item adiante.

Aulas de campo interdisciplinares no IFPB campus

Cajazeiras

Considerando o que foi explicado até aqui, entre 2015 e 2022, um
grupo de professores, composto principalmente pelas disciplinas que
integram a “Formagdo Geral” [...], resolveu planejar e executar diversas

aulas de campo.
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Assim, destaca-se que as atividades realizadas pela institui¢do, ao
longo dos anos mencionados — com abrupta interrup¢ao durante o
periodo de distanciamento social devido a pandemia de Covid-19, en-
tre 2020 e 2021 — envolveram disciplinas das seguintes areas: Ciéncias
Humanas (Geogratfia, Histdria e Sociologia), Ciéncias da Natureza (Bio-
logia) e Linguagens e Cédigos (Lingua Portuguesa, Informatica Basica e
Educacdo Fisica).

O planejamento de tais atividades envolveu uma logistica comple-
xa, uma vez que foram necessarios varios agendamentos — como nos
locais a serem visitados, no veiculo e motorista do transporte, no esta-
belecimento de um cronograma adequado com as turmas participantes
etc. —, comunicagdo aos pais e/ou responsaveis pelos discentes, com
as respectivas autoriza¢des devidamente assinadas, disponibilizacdo de
recursos, encaixes de horarios entre professores, ja que nem todos lecio-
nam para todas as turmas, entre outros.

Assim, para fortalecer a realizagdo das aulas, os professores das dis-
ciplinas envolvidas se comprometeram a, no inicio de cada ano letivo,
contribuir com o projeto, indicando rotas a serem seguidas, turmas a se-
rem atendidas, objetivos das atividades em suas respectivas disciplinas
e critérios de avaliacdo a serem utilizados. Essas agdes visaram embasar
a realizacao das aulas de campo interdisciplinares, além de dar ciéncia a
gestao do planejamento destas garantindo a alocagao dos recursos ne-
cessarios para a sua concretizacao.

Ao longo do periodo de execugao das atividades, os docentes foram
responsaveis por, individualmente ou em parceria com os colegas, pro-
por pesquisas, levantamento de dados, apresenta¢ao de semindrios e
outras atividades que julgassem necessarias sobre os pontos de visita-
¢do. Além disso, nas datas das visitas, sempre se tomou o cuidado de
garantir que nenhum professor estivesse sozinho como responsavel por
toda uma turma.

Abaixo a Figura 3 ilustra algumas das atividades realizadas em re-
portagens sob os titulos: “Alunos do Campus Cajazeiras fazem estudo
de Campo na Chapada do Araripe” - Figura 37A -, “Visitas técnicas
interdisciplinares marcam fim do semestre letivo” - Figura 37B -, “Vi-
sita interdisciplinar ao Lajedo do Pai Mateus” Figura 37C -, e “Alunos
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do 1° INTIN participam de aula de campo na Chapada do Araripe”
- Figura 37D.

Figura 37 - Reportagens do site oficial do IFPB campus Cajazeiras sobre aulas de
campo/visitas técnicas realizadas

Fonte: Souza Junior; Roque, 2024, p. 7.

Todas as visitas contemplaram locais com reconhecido valor natural,
cultural e artistico, quais sejam: o Lajedo do Pai Mateus, a Chapada do
Araripe, o Museu de Paleontologia de Santana do Cariri e o Memorial
do Homem Kariri, da Funda¢ao Casa Grande de Nova Olinda-CE.

Ao final das agdes, a despeito das dificuldades elencadas, percebeu-
-se a empolgacdo dos professores — ao ponderar todas as possibilidades
de avalia¢do, algumas listadas nos trabalhos de Souza Junior et al. (2024)
e Souza Junior e Roque (2024) —, dos gestores — diante do alcance dos
objetivos propostos — e dos discentes, evidenciada pela baixa taxa de
auséncias na execucio das atividades.

Destaca-se, ainda, que o entusiasmo dos discentes veteranos impac-
tou positivamente as novas turmas que ingressaram na instituicao e que
buscaram rapidamente se engajar na aprovagao de projetos desse tipo.

Acredita-se, portanto, que tais aulas ‘diferenciadas) nas palavras de
Souza Junior et al. (2013), oferecem ampla oportunidade de enrique-
cer as experiéncias e o conhecimento de mundo dos educandos, com-
provando serem excelentes formas de complementar sua formagéo, ao
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promover o trabalho em equipe e incentivar a dedicagdo as atividades
e projetos.

Consideragdes finais

A interdisciplinaridade é um paradigma de bastante valia no que
concerne a educagio, sobretudo quando se trata da sua vertente profis-
sional. Portanto, conforme mencionado no decorrer do texto, para além
das disciplinas técnicas, as demais areas tém a sua devida importancia,
quando se trata de formar cidadaos capazes de atuar profissionalmen-
te compreendendo o mundo circundante e as suas velozes interagoes e
transformagdes.

Morin (2007, p. 37), ao discutir a complexidade dos fendmenos que de-
vem permear o ensino e, de certa forma, tratando da interdisciplinaridade,
coloca que tal movimento “deve originar-se dos proprios professores e ndo
do exterior’, situagao que, conforme posto, vem ocorrendo com parte dos
docentes da chamada “Formacio Geral” do IFPB campus Cajazeiras.

Além do desafio de dar continuidade as atividades cabe agora, ao
corpo docente, encontrar os pontos de interface entre dreas aparente-
mente disjuntas, algo que nao é de tao simples execugdo, mas que nao se
trata de algo impossivel.

Para exemplificar, toma-se uma passagem de Saviani (1989, p. 21)
que consegue colocar, sob a mesma égide, as areas da Satude e da Histo-
ria ao afirmar que se um professor de Histdria ensinar apenas o curricu-
lo tradicional - Histéria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea -,
sem conectar os contetidos ao objetivo especifico de um curso voltado
para a Satde - as mudangas da drea em cada um desses periodos -, a
relevancia da disciplina se perde, deixando ao aluno a responsabilidade
de fazer essa ligagdo, o que pode nao ocorrer.

Sendo assim, é essencial que as aulas de campo no ensino técnico
sejam planejadas de forma interdisciplinar, conectando as diversas areas
do saber com os objetivos praticos da formagao profissional.

Ao integrar conhecimentos tedricos e praticos, os docentes permi-
tem que os estudantes possam compreender, de maneira mais completa,
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arelacdo entre os conteidos académicos e sua aplicagdo no mundo real,
superando a fragmentagao do conhecimento e estabelecendo o desen-
volvimento de uma visao holistica e contextualizada, algo essencial na
formagdo de qualquer individuo.
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Cartografia escolar e oficinas didaticas:
conhecendo o Mar do Leste/Mar do Japao
por meio da leitura de mapas
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Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre uma agao de extensio
interdisciplinar desenvolvida com alunos da Escola Municipal Professor
Joaquim Gonzaga Pinheiro, situada na cidade de Manaus/AM. O objetivo
das oficinas diddticas foi enfatizar a cartografia escolar, contextualizando
os mapas politico, fisico e histérico do Extremo Oriente ou Asia Oriental,
de modo que os alunos compreendessem a relevincia da representago car-
tografica e identificassem as diferentes escalas espaciais e outros elementos
cartograficos, potencializando a compreensao dessas nogoes por meio de
atividades ltdicas e prdticas sobre o Mar do Leste/Mar do Japao. A agao
contou com a participacio de 127 alunos de quatro turmas do componen-
te curricular Histéria, do 6° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais - e
quatro alunos do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Fe-
deral do Amazonas. Para desenvolver a ago interdisciplinar foram realiza-
das sete oficinas diddticas e uma excursido ao Museu da Cidade de Manaus,
no segundo semestre de 2023. A agao de extensdo demonstra a importin-
cia de se discutir a relagao interdisciplinar entre o componente curricular
Histéria e o componente curricular Geografia, através da mediagio das
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representagdes cartograficas, que sao fundamentais para a compreensiao do
tempo histdrico e da organizagio espacial. As oficinas diddticas com uso
de mapas, globos geogréficos e atlas, foram significativas, pois diminuiram
a barreira da fragmentacio do conhecimento e permitiram que os alunos
tivessem contato com a cartografia escolar, tanto para a disciplina de His-
toria quanto de Geografia, criando possibilidades para o aprendizado.

Palavras-chave: Cartografia Escolar. Mar do Leste/Mar do Japao. Oficinas
Didaticas. Interdisciplinaridade.

Introducao

Uma das vantagens das oficinas didéticas aplicadas aos componentes
curriculares de Geografia e de Histéria no Ensino Fundamental - anos
finais - ¢ a sua possibilidade de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem e ensinagem.

Além de ser uma estratégia didatica pratica e coletiva, é adequada
para desenvolver o raciocinio geografico, despertar o pensamento es-
pacial, através das habilidades e conhecimentos do mundo vivido, e es-
timular a criatividade dos alunos. A partir do espago vivido, os alunos
podem fazer uma leitura do espago globalizado e da temporalidade his-
torica, especialmente utilizando o mapa como ponto de partida.

Nesse sentido, este artigo trata do ensino da cartografia escolar, e
apresenta uma experiéncia realizada pelas autoras no projeto de exten-
sao intitulado “Oficinas Pedagdgicas como alternativa para o ensino da
Cartografia Escolar: Conhecendo o Mar do Leste/Mar do Japao através
do uso de mapas geograficos e histdricos”

O projeto foi desenvolvido sob a forma de oficinas didaticas com
os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Pro-
fessor Joaquim Gonzaga Pinheiro, localizada no bairro Vila da Prata, na
cidade de Manaus/AM (Figura 38). O objetivo foi desenvolver oficinas
didaticas focadas na cartografia escolar, contextualizando os mapas his-
toricos e geograficos do Extremo Oriente ou Asia Oriental, para que os
alunos compreendessem a importancia dos mapas como linguagem das
representages espaciais, potencializando a compreensao da alfabetizacao
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cartografica e o tempo historico através de atividades lidicas sobre o Mar
do Leste/Mar do Japao.

Figura 38 - Localizagdo da Escola Municipal Professor Joaquim Gonzaga Pinheiro
(Manaus/AM)

Fonte: Google Earth, 2024. Elaborado pelas autoras, 2024.

E importante salientar a importancia de realizar oficinas com con-
teudo que envolva a interdisciplinaridade entre as ciéncias humanas no
ensino basico, ou seja, entre o componente curricular Geografia e His-
toria, uma vez que diminui a barreira da fragmentagido do conhecimen-
to e permite que os alunos entrem em contato com a cartografia escolar,
o que contribui para estimular a reflexdo e compreensdo da realidade e
a efetiva¢ao do aprendizado.

Por que utilizar mapas historicos e geograficos como ferramentas
de ensino nas aulas de Historia, por meio de oficinas didaticas e carto-
graficas? Para proporcionar aos alunos uma experiéncia ludica na his-
toricidade (fatos histéricos) e interpreta-los espacialmente (escala geo-
grafica), sobretudo em relagdo ao Mar do Leste/Mar do Japao, de modo
a que eles sejam sujeitos da produgdo do conhecimento e ndo apenas
recebedores de informacoes dos livros didéticos ou atlas.
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As representagdes dos lugares: os mapas e a
interdisciplinaridade

De acordo com Frixa (2018) o mapa, no sentido etimoldgico e nas
implicagdes do uso desta palavra, é derivado do latim mappa, embora
sua origem seja fenicia. O referido autor, afirma que Quintiliano uti-
lizou o termo para designar a toalha de mesa ou o guardanapo usado
pelos convidados para embrulhar sobras que seriam levadas com eles.
Por séculos, esses panos de linho, mais resistentes que o papel, servi-
ram como base para representar o espago terrestre. Apesar de o material
usado para mapas tenha mudado, o significado da palavra permanece a
mesma até hoje.

Como material que representa o espago terrestre, 0 mapa pode ser
utilizado em sala de aula em diversas disciplinas do ensino basico, so-
bretudo na Geografia e Historia. A representacao dos lugares e/ou dos
espagos (cidades, paises, continentes, oceanos, ilhas, rios, estradas, etc.),
ndo ¢é exclusiva da ciéncia geografica. Os professores de Historia usam
mapas historicos como documentos, fonte e instrumento de compreen-
sdo dos processos historicos. No que diz respeito a educacio historica
e geografica, tanto nos livros didaticos quanto nos atlas, as razdes para
representar/reproduzir mapas e fatos sao variadas, assim como as ma-
neiras como sdo representados. Através de oficinas didaticas, seja nas
aulas de Geografia ou Historia, os alunos podem compreender melhor
a sociedade, as grandes civilizagdes, os lugares, as cidades, os conflitos
geopoliticos, os paises e os continentes, por exemplo. Essa possibilidade
de interdisciplinaridade é o “espago de experiéncia’, que segundo Go-
mes (2009, p. 2), é onde o passado torna-se atual, “na perspectiva de
que no espago do presente convivem simultaneamente diversos tempos
anteriores preservados na memoria e incorporados no cotidiano”

Oliveira (2019), ao abordar os conteudos ligados a cartografia e sua
interdisciplinaridade, ou seja, entre a geografia e outras disciplinas cur-
riculares, afirma que

As imagens tém um apelo perceptivo muito maior que
a linguagem verbal. Quando bem trabalhada, a comuni-
cagdo visual consegue ser extremamente eficaz na trans-
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missao de informagdes, valendo-se de qualidades como a
instantaneidade e rapidez (capta-se a imagem como um
todo, a principio), a sintese (diferente de um texto, que e
sempre analitico, e exige uma linearidade no uso e leitura
dos signos empregados - as letras, palavras, oragdes etc.)
e a “universalidade” (entre aspas, porque imagens podem
ter sentido universal apenas dentro um contexto histori-
co e sociocultural especifico) (p. 142).

Por sua vez, Oliveira Filho (2014, p. 12) salienta que “o ensino da
cartografia nas séries iniciais ndo deve ter a preocupagdo de ensinar o
aluno a “ler um mapa’, ler o mundo real, mas sobretudo ensinar o aluno
a ser um agente, um construtor de seu proprio aprendizado”.

Dessa forma, o aprendizado sobre mapas e o aprendizado pelo mapa,
como bem argumenta Oliveira (2019), permite a geografia trabalhar de
forma interdisciplinar. Por sua vez, Fazenda (2003, p. 61) ao discutir
a interdisciplinaridade no cotidiano escolar, fala que “a histéria, vista
sob perspectiva interdisciplinar, deve ser mais que simples ordenagio
sequencial e manuseio de certos materiais para consulta, deve plantar a
“semente” do futuro pesquisador e do cidaddo que luta por seus direi-
tos e deveres, enfim, por sua liberdade”. E a geografia, “vista interdisci-
plinarmente, ao lado das habilidades de descrever, observar e localizar
pode contribuir também para o processo de comparagio que conduza a
novas explicacdes” (p. 62).

Para tanto, as oficinas didéticas foram organizadas com base nas
unidades tematicas do 6° ano, da Base Nacional Comum (BNCC). As
unidades de Geografia foram “Conexdes e escalas”, “O sujeito e seu lu-
gar no mundo” e “Formas de representagao e pensamento espacial’. Ja a
unidade de Historia, foi “Histéria: tempo, espago e formas de registros”

A leitura e interpretacao de mapas a partir do Mar do
Leste/Mar do Japao

A agdo de extensdo foi realizada por professoras do curso de Geo-

grafia da Universidade Federal do Amazonas, professora de Historia da
institui¢do escolar municipal e quatro licenciandos/extensionistas do
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curso supracitado. Participaram das oficinas didaticas 127 (cento e vinte
e sete) alunos do 6° ano, das turmas A, B, Ce D. E importante salientar,
que desses 127 alunos, 5 (cinco) sdo de nacionalidade venezuelana.

No 6° ano do ensino fundamental II, os alunos tém dificuldade nas
disciplinas de Histdria e Geografia, principalmente nos contetdos rela-
cionados a cartografia (leitura, linguagem e interpretagdo de mapas) e
ao conhecimento temporal dos fatos histéricos, sejam locais, regionais
ou globais, pois de acordo com Pina (2017, p. 2) “por tras do mapa ha
também uma conjuntura temporal que permeia uma dinamica social,
politica e econdmica, fundamentais para a construgdo do saber histd-
rico escolar”.

De acordo com Freitas (2017, p. 137), alguns temas podem ser es-
timulantes para professores e alunos “se as agdes educativas se desvin-
culam do formato tradicional de conduc¢io das aulas expositivas e sdo
centradas em atividades praticas realizadas de forma lidica e informal,
tendo como material didatico mapas, maquetes e jogos”. Por isso, as ofi-
cinas didaticas contribuiram para a reflexao das praticas pedagdgicas
interdisciplinares e permitiram aos alunos caminharem na interdisci-
plinaridade e ludicidade.

Fortes e Diniz (2023, p. 60) apontam que a proposta ludica é im-
portante na sala de aula, tanto para desenvolver o raciocinio geografi-
co como para potencializar qualquer outro tema, “pois somente havera
possibilidade da constru¢ido do conhecimento mediante a utiliza¢ao de
metodologias didatico-pedagdgicas com uma abordagem elaborada a
partir da ludicidade”.

A ludicidade, no ensino interdisciplinar de geografia e histéria, tem o
papel de estimular os alunos a desenvolverem o raciocinio geografico e
assumirem uma atitude historiadora. Dessa forma, podemos utilizar es-
tratégias ativas, como jogos cartograficos, mapas mudos, visita técnica,
imagens em movimento (documentarios, filmes), mapas mentais, entre
outros recursos visuais, para que haja um aprendizado emancipador.

As oficinas didaticas foram organizadas de acordo com os contetidos
dos livros didaticos de Geografia e Historia do 6° ano. O livro didati-
co de Geografia, no ensino basico, desempenha um papel importante
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na construc¢do de conceitos espaciais, e o de Histdria, na capacidade de
pensar historicamente. As ilustracdes e os mapas contribuem na refle-
xa0 do contexto socioespacial e nos diferentes momentos histéricos.
Dessa forma, utilizamos o livro didatico adotado na escola, “Histéri-
ca sociedade & cidadania”, de Alfredo Boulos Janior (Ed. FTD), e as
unidades “Historia e Tempo” e “Fontes e conhecimento em Histdria”
O livro didatico de Geografia escolhido foi “Arariba Plus - Geografia’,
da Editora Moderna, e as unidades “A Geografia e a compreensao do
mundo” e “Cartografia”. E importante salientar, que também foram uti-
lizados mapas (Figura 39), o atlas Geografico Escolar do IBGE e o globo
geografico, disponiveis na biblioteca da escola, e o The National Atlas
of Korea 2022.

Figura 39 - Atividades com os tipos de mapas

Fonte: As autoras (2023).

Como os livros didaticos sdo repletos de imagens e figuras, sobretudo
de mapas, a leitura e interpretagdo deles é uma forma de adquirir conhe-
cimento sobre lugares, paisagens, paises, etc., além de fornecer orienta-
¢do, observagdo de distancias, localizacao de elementos espaciais, o co-
nhecimento de toponimias e reconstruir o passado para compreender a
organizagdo socioespacial e a dimensao temporal. Nesse contexto, para
a leitura e interpretacao de mapas, usamos como exemplo os mapas do
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Extremo Oriente ou Asia Oriental, mais especificamente os mapas digi-
tais do Mar do Leste/Mar do Japao.

O Mar do Leste (Donghae, em coreano) (Figura 40), também conhe-
cido como Mar do Japao, esta circundado pelo Krai de Primorsky, ao
norte, pela peninsula coreana, a oeste, e pelo arquipélago japonés, a leste
e a sudoeste (Fortes; Diniz, 2024). Em grande parte dos mapas dos livros
didaticos brasileiros, este corpo d'agua ¢ nomeado apenas como Mar do
Japdo, o que ndo fornece uma compreensdo do contexto geohistdrico,
sociocultural e geopolitico desse espago maritimo.

Figura 40 - Recorte do mapa Asia-Fisico e a localizagio do Mar do Leste/Mar do Japao

Fonte: Atlas Geografico Escolar/IBGE, escala aprox. 1:58.600.000 (2015).

Com base em diversos materiais bibliograficos (mapas, atlas, livros e
artigos publicados em periddicos), as aulas foram apresentadas de for-
ma expositiva-dialogada, com questionamentos aos alunos, abordando

as seguintes temdticas, usando o PowerPoint com imagens e exemplos
(Tabela 4):
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Tabela 4 - Temas desenvolvidos em sala de aula

Tema Conteudo

- O conceito de mapa
- Historia dos mapas
O que é mapa
- Tipos de mapas

- O mapa histdrico como fonte de conhecimento

O tempo histérico - Tempo historico e espago

A cartografia escolar | _ Orientago e localizagio geogréfica
e alfabetizagdo

cartogréfica - Elementos que compdem um mapa

- Os seis continentes

Os continentes do - Breve historiografia da Asia

mundo
- Localizagdo da Asia Oriental
- Diferenga entre oceano e mar
Oceanos e mares - Os principais oceanos e mares

- As rotas das Grandes Navegagdes

- Localizagao do Mar do Leste/Mar do Japao
fi) Mar~ do Leste/Mar | _ Conhecendo o topénimo Donghae (Mar do Leste)
o Japdo

- Caracteristicas naturais e socioculturais

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

As oficinas didaticas foram desenvolvidas de forma coletiva (grupos
de alunos) e individual, através de oito agdes propositivas, seguindo os
conteudos previamente discutidos em sala de aula. A seguir apresenta-
mos algumas a¢des propositivas

1. Atencao, detetive!

Os alunos foram motivados a ler o poema “Atengéo, detetive’, de
José Paulo Paes, com o objetivo de compreender para que serve o mapa.
Ap0s a leitura, foram feitas as seguintes perguntas: Quem é o persona-
gem principal deste poema? O que faz um detetive? Do que o detetive
precisa para descobrir tesouros e resolver problemas? Um mapa poderia
ajudar o detetive a encontrar um tesouro perdido numa ilha deserta? O
que vocé acha que deveria ter no mapa?
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2. Mapa mental: trajeto casa-escola

Como um mapa mental “¢ a grafia dos lugares e paisagens vividas”
(Nogueira, 2020, p. 18), sendo tdo importante quanto os mapas geome-
tricamente representados porque representa a relacao que cada um tem
com o seu lugar de existéncia (idem, loc. cit.), esta oficina consistiu na
criagdo de um desenho individual do trajeto que o aluno faz todos os
dias de casa para a escola. O objetivo foi representar a percep¢ao dos ele-
mentos espaciais, como caminhos e pontos de referéncias (Figura 41).

Figura 41 - Mapa mental de uma aluna do 6° ano, retratando o caminho casa-escola

Fonte: As autoras (2023).

3. Cartografia dos aromas (mapa mental sensorial)

Esta oficina didatica consistiu em destacar o papel do cheiro/aroma
como elemento espacial, a partir da percep¢ao olfativa, com o objetivo
de que os alunos representassem/retratassem memdrias afetivas ou nao
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do lugar de vivencia familiar. Frixa (2018) salienta que a espacializagdo
no papel, com o auxilio da memdria, preserva algumas caracteristicas
dos lugares. O “mapa do lugar” é uma proje¢do do individuo, um ato de
imaginacdo mediado pela memdria que combina lembrancas e imagi-
nagio. Dessa forma, nos concentramos nas caracteristicas perceptivas e
experienciais, incentivando a forma grafica e sensorial. O “mapa do lu-
gar” revela um espago vivido que surge da reconstru¢ao de um discurso
mais amplo a respeito das caracteristicas do lugar.

Com o titulo “Os cheiros da minha casa’, solicitamos que os alunos
desenhassem um mapa dos cheiros da casa onde moram, e para cada
cheiro usassem uma cor e criassem uma legenda, para que compreen-
dessem a construgdo de convengoes graficas (legendas com cores) (Fi-
gura 42).

Figura 42 - Mapa mental sensorial, de uma aluna venezuelana do 6° ano A

Fonte: As autoras (2023).

4. O trajeto do “Lobinho Devagar”

Foi realizada a leitura de um trecho do livro “Escola de Enganacao’,
de Ian Whybrow, que conta a histéria de um lobinho bem-comportado,
chamada Lobinho Devagar que viaja para a Escola de Enganaco, situa-
da na Floresta Assustadora. Depois, foi repassada uma figura ilustrativa
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do trajeto de Lobinho Devagar do covil a escola. Os alunos deveriam
acompanhar o percurso do lobinho e responder as seguintes pergun-
tas: Para que serve esse tipo de mapa? De onde Lobinho Devagar par-
tiu? Quais sao as formas naturais representadas no mapa? Em relacdo
as Colinas da Onga-Pintada, onde fica a Planicie Secante? Quais foram
as construgdes que Lobinho Devagar encontrou ao longo do caminho?

4. O Mapa do Tesouro

Com o objetivo de desenvolver as habilidades de leitura de mapas e o
raciocinio geografico, os alunos receberam um mapa ficticio que mos-
trava a trilha a partir do ponto de partida dos piratas até o local onde
o bau com o tesouro foi enterrado. Posteriormente, solicitou-se que os
alunos criassem uma legenda com cores ou desenhos para representar
os simbolos presentes no mapa (Figura 43). Para compartilhar a ativida-
de, os alunos fixaram os mapas em um mural na sala de aula.

Figura 43 - Atividade com o Mapa do Tesouro

Fonte: As autoras (2023).
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5. Globo terrestre em balao

Usando baldo azul, os alunos criaram uma réplica do globo terrestre,
para localizar os continentes e oceanos. A atividade envolveu recorte
dos continentes, colagem e observacdo do globo geografico. Os conti-
nentes recortados foram fixados no baldo (Figura 44).

Figura 44 - Globo terrestre em baldo

Fonte: As autoras (2023).

Além das oficinas didaticas, foi exibido aos alunos um video clip
intitulado “Mar do Leste, o nome mais antigo para este mar’, no qual os
alunos reconheceram mapas historicos do Mar do Leste e compreen-
deram que o nome Donghae (Mar do Leste) foi usado na Cronica dos
Trés Reinos para descrever eventos histdricos que ocorreram em torno
do ano 50 a.C.

Outra atividade desenvolvida foi uma visita ao Museu da Cidade de
Manaus, com o objetivo de mostrar os mapas historicos e os aspectos
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culturais da cidade de Manaus, para que os alunos compreendessem que
0 mapa ¢ uma representa¢do grafica de um espago real e que é possivel
realizar uma analise espacial e histdrica a partir da visualizagdo de ma-
pas. Na sala Afluentes do Tempo os mapas mostram a histéria de Manaus
a partir dos rios Negro e Solimdes, através de imagens projetadas e re-
fletidas na agua (Figura 45). Na sala Anéis de Crescimento, os mapas que
foram projetados no tronco de uma arvore regional mostram o cresci-
mento espacial da cidade.

Figura 45 - Visita ao Museu da Cidade de Manaus - Sala Afluentes do Tempo

Fonte: As autoras (2023).

As oficinas didaticas organizadas e desenvolvidas para esta acdo de ex-
tensdo buscou a interdisciplinaridade entre a educagdo geografica e edu-
cacao historica, e se mostraram um desafio, pois os alunos do 6° ano estdo
na transi¢ao de um ciclo para o outro. No entanto, segundo Diniz, Fortes
e Oliveira (2024) a atividade lidica no processo de ensino e aprendizagem
pode contribuir significativamente para estimular a curiosidade, propor-
cionar novas descobertas de conhecimento e habilidades.
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Consideragdes finais

Consideramos que as oficinas didéticas atenderam as expectativas
dos alunos do 6° ano, uma vez que demonstraram interesse pelo tema
em questdao. A metodologia aplicada e os objetivos do projeto de exten-
sao foram adequados para a faixa etdria e o ano escolar.

Os alunos, apos as atividades, compreenderam a relevancia dos ma-
pas na analise do espago geografico e do tempo historico, especialmente
no que diz respeito a toponimia Mar do Leste. Também conheceram a
localizagdo do Mar do Leste, tornando-se cidadaos criticos em relagdo
a0 “espaco-mundo” em que vivem. Ou seja, despertaram “a experiéncia
que cada um tem com a Terra e seus lugares e paisagens, lembrando
que a Geografia é o saber e o conhecimento cientifico que ao longo
da histdria da Terra a descreve e a representa, desvelando iniimeros
lugares e paisagens” (Nogueira, 2020, p. 13).

Durante as atividades lddicas desenvolvidas em sala de aula, na visita
ao Museu da Cidade de Manaus e na socializagao final, percebemos que
o conhecimento adquirido sobre o tema foi importante, uma vez que
foi vivenciado de forma significativa, pois reconhecem que temas como
mapas, continentes, oceanos, mares e cultura sdo importantes para a
educagao geografica e educagdo histdrica.

Os alunos demonstraram criatividade ao desenharem mapas mentais
e sensoriais (olfativos), explorando diferentes formas, cores e desenhos,
o que auxiliou na compreensao de elementos basicos da cartografia es-
colar. A atividade do mapa do tesouro despertou a curiosidade sobre
exploragdo e descoberta, apresentando ao aluno a ideia de orientagdo e
criagao de legendas.

Portanto, a linguagem e a leitura de mapas histdricos e geograficos
permitem estudar o lugar, as paisagens, as regides, ou, melhor, o mundo
e 0 além-mar, tomando como referéncia o espago-vivido.
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Ensino de Geografia e tecnologias digitais:
promovendo aprendizagens significativas

Hellen Victoria Leal Santos’
Naiara da Silva Aratijo 2
Anizia Conceigdo Cabral de Assungdo Oliveira’®

Resumo

Com base nos avangos das tecnologias da informagao e comunicagio na
drea da Educagio, este artigo objetiva analisar o potencial das tecnologias
digitais no ensino de Geografia, visando refletir sobre o ensino na contem-
poraneidade e como novas formas de ensinar-aprender, baseadas na valo-
rizagao da construgao de aprendizagens significativas em sala de aula, sdo
incorporadas ao movimento de renovagio da Geografia Escolar. Por meio
de uma revisao bibliogréfica com autores que estudam a Diddtica e a Did4-
tica da Geografia, a metodologia adotada consistiu em revisio bibliogréfica
e andlise de produgées académicas sobre os beneficios e desafios do uso
de recursos diddticos para tornar as aulas mais interativas e participativas,
sobretudo associados a utilizagao de recursos digitais no ensino de Geogra-
fia. Os resultados indicaram que essas ferramentas aumentam o interesse
dos estudantes pelas aulas, pelo potencial de geragao de maior curiosidade
pelos contetdos trabalhados, permitindo representagoes visuais precisas e
interativas, facilitando a compreensao de fendmenos espaciais complexos.
Além disso, promovem uma aprendizagem ativa e exploratéria, estimulan-
do atitudes investigativas e o pensamento critico sobre questdes geogréfi-
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cas. No entanto, s3o muitos os desafios dos educadores para a integracio
dessas ferramentas em suas préticas pedagdgicas, como a necessidade de
formacio continuada e a deficiéncia de infraestrutura nas escolas, especial-
mente nas publicas, onde hd falta ou escassez de equipamentos adequados
e conexao de internet de qualidade. Ademais, destaca-se que a integracio
das tecnologias digitais no ensino de Geografia deve ser cuidadosamente
planejada para que os recursos empregados estejam alinhados aos objetivos
pedagégicos, promovendo, assim, uma aprendizagem mais dinimica, in-
terativa e envolvente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Ferramentas Tecnoldgicas. Praticas
pedagdgicas.

Introducao

O ensino na contemporaneidade enfrenta desafios significativos de-
vido as transformagdes geradas pela globalizagdo, pelas novas tecnolo-
gias e pelas telecomunicagoes (Diniz; Fortes, 2019). Estes fatores tém
produzido uma imensa quantidade de informagdes que circulam rapi-
damente, em um ritmo muito mais dindmico do que o ambiente tradi-
cional das salas de aula. Além disso, 0 acesso a essas informagdes tem
se tornado cada vez mais amplo, embora ainda limitado a uma parcela
consideravel da populagdo. Nesse contexto, a sociedade do século XXI
exige novas configura¢des educacionais que acompanhem as transfor-
magdes socioespaciais em curso, o que implica a necessidade de adogdo
de metodologias e recursos didatico-pedagdgicos diversificados no en-
sino da Geografia, visando tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais dindmico e significativo.

Entretanto, observa-se que muitos professores encontram dificul-
dades em superar as praticas tradicionais de ensino e em desenvolver
abordagens pedagdgicas que atendam as demandas da pés-modernida-
de. No ensino da Geografia, sio muitas as preocupagdes quanto a ne-
cessidade de um bom tratamento tedrico e metodoldgico dos contetidos
que possibilite explorar em sala de aula a dimensao e o potencial do
conhecimento geografico para a construcdo pelos estudantes de conhe-
cimentos significativos. A utilizagdo de diferentes recursos didaticos e a
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diversificagdo das metodologias de ensino sdo caminhos possiveis para
a efetivagdo de praticas que, na mobiliza¢ao dos contetudos, oportuni-
zem aos estudantes a construgio de raciocinios geograficos fundamen-
tais a leitura critica da realidade.

Pontuschka (2010) defende que o uso de diferentes linguagens na
Geografia - como obras literdrias, cinema, videos e fotografias — pode
ser um importante recurso para a compreensao critica da produgdo do
espaco, desde que tais elementos nao sejam utilizados de forma super-
ficial, apenas como ilustra¢des. De forma semelhante, Castellar e Vi-
lhena (2012, p. 66) destacam a importancia de incorporar no ensino de
Geografia diversas formas de expressao e diferentes géneros textuais,
incluindo literatura, textos cientificos, materiais audiovisuais e a lingua-
gem cartografica.

O incremento de diferentes abordagens a partir da utilizagdo de va-
riados recursos de ensino pode proporcionar uma visio mais ampla,
rica e problematizadora das questdes concernentes ao conteudo, enri-
quecendo as possibilidades pedagdgicas de trabalho com os contetudos
da Geografia, de forma a explorar, por exemplo, o conhecimento pré-
vio e a dimensdo da realidade proxima dos estudantes, o que permi-
te a superac¢do de um ensino tradicional que, muitas vezes, é centrado
em praticas que valorizam a descri¢ao e a memorizag¢ao dos conteudos,
bem como a reprodugdo do que consta nos livros didaticos, aspectos
que contribuem para o distanciamento do conteudo a realidade. A uti-
lizagao de recursos didaticos no ensino da Geografia tem potencial para
romper com abordagens de ensino frequentemente consideradas mo-
noétonas pelos estudantes e promover um processo de ensino e aprendi-
zagem participativos.

No entanto, o avango de tecnologias como computadores, smartpho-
nes, tablets e sistemas de informag¢des geograficas ampliou as possibi-
lidades de abordagem nesse campo. Esses recursos tecnologicos vém
permitindo a visualizagdo 3D de paisagens, a analise de dados georrefe-
renciados, o acesso a informagdes em tempo real e uma interagdo mais
imersiva com os conteuidos geograficos.

Com o avango e a intensificacdo do uso das tecnologias na Educagio,
o ensino de Geografia passa a se beneficiar da incorporagdo de recursos
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digitais em sala de aula, os quais, quando bem incorporados e alinhados
aos objetivos das agdes didaticas, contribuem por proporcionar proces-
sos de ensino e aprendizagens efetivos, com constru¢ao de conhecimen-
tos significativos.

De acordo com Kenski (2007), o avango tecnoldgico transcende o
simples uso de novos dispositivos e ferramentas, pois impacta direta-
mente em nossos comportamentos, provocando mudangas significa-
tivas na interagdo com o mundo. Esse desenvolvimento tecnolégico
molda atitudes e influencia profundamente as formas de aprendizado e
de constru¢ao do conhecimento. Essas transformagdes refletem o papel
das tecnologias em diferentes esferas da sociedade, incluindo, de modo
especial, o campo educacional.

Diante desse contexto, a integragao eficaz das novas tecnologias no
processo educacional tem o potencial de transformar as praticas de en-
sino, criando ambientes interativos e colaborativos que tornam o apren-
dizado mais dindmico e acessivel. O professor, ao explorar essas ferra-
mentas de maneira criativa, podera diversificar os métodos de ensino e
tornar a abordagem mais visual, pratica e envolvente. Ao adotar essas
alternativas, o professor ndo apenas facilita a compreensao dos conteu-
dos, mas também estimula o pensamento critico e a participa¢io ativa
dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e conec-
tada com as demandas da contemporaneidade.

Diante disso, o objetivo deste artigo ¢ analisar o potencial das tecno-
logias digitais no ensino de Geografia, explorando tanto os beneficios
quanto os desafios para sua integra¢ao nas praticas pedagdgicas. Ao
investigar como as ferramentas tecnoldgicas podem enriquecer o ensi-
no-aprendizagem e estimular uma abordagem critica e ativa por parte
dos estudantes, busca-se destacar recursos e abordagens metodoldgicas
fundamentais ao desenvolvimento de processos de ensino e mediagdes
didaticas coerentes com os objetivos educacionais da Geografia.

A metodologia adotada consistiu em uma revisao bibliografica, com
foco na andlise de produgdes académicas sobre o uso de tecnologias di-
gitais no ensino de Geografia e suas implicagdes na pratica pedagogica.
A pesquisa envolveu uma revisao da literatura especializada, a partir de
autores que abordam as tematicas da Didatica, Didatica da Geografia
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e da utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagio
(TDICs) no contexto educacional. Entre os principais autores traba-
lhados, destacam-se Pontuschka (2010), Castellar e Vilhena (2012), e
Schuck et al. (2020), cujas obras discutem as metodologias de ensino de
Geografia, as dinamicas pedagdgicas contemporaneas e os desafios da
integracao tecnoldgica nas salas de aula. A revisdo abrangeu também
estudos sobre o impacto das tecnologias digitais no interesse dos alunos
e na promogao de uma aprendizagem mais ativa e investigativa, como
explorado por Azevedo e Viana (2021) e Freire (2007).

Tecnologias digitais na escola

Segundo o sociélogo Zigmunt Bauman (2009), no século XXI vive-
mos a modernidade liquida, influenciada pelas mudangas culturais, so-
ciais e principalmente tecnoldgicas. Para o autor, a solidez de ideologias
e principios humanos esvaiu-se e deu lugar a volatilidade e incerteza,
sendo a aprendizagem e o ensino reflexos de uma sociedade impactada
pelas transformagoes socioculturais ocasionadas pela revolucdo das tec-
nologias da comunicagdo (Bauman, 2009).

Nesta transi¢do de século, vivemos um cenario complexo, caracteri-
zado por termos como sociedade pos-industrial, sociedade pds-capita-
lista, p6s-moderna, revolugdo informacional, terceira revolucio indus-
trial e revolugao tecnocientifica, que procuram descrever os fendmenos
socioeconOmicos, culturais e politicos da sociedade contemporanea.
Esse novo periodo historico, marcado pela “era da internet” ou “era di-

gital’, é caracterizado pela presen¢a dos computadores e suas redes de
conexdo pela Internet (Filé, 2011).

Frente ao contexto da modernidade, surge a necessidade de reflexao
sobre se as praticas escolares conteudistas sdo as melhores alternativas
para as demandas sociais, ou se tais demandas exigem da escola e dos
seus professores novas metodologias para dinamizar e atualizar a rela-
¢do entre professor-aluno e construgao significativa de conhecimentos.

Um dos principais desafios dos professores nos processos de ensi-
no e aprendizagem é a promogdo de ambiente motivacional em sala de
aula. A depender da metodologia, das praticas pedagogicas e dos recur-
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sos utilizados, a sua agdo pode incitar seus estudantes a participagdo e
envolvimento nas aulas, aproximando-os e integrando-os a dinamica e
objetivos da aula, como também pode desmotivar, causando desinteres-
se e distanciamento dos estudantes.

De acordo com Marques (2002), as informagdes estdo mais acessiveis.

As informagdes antes raras e a poucas reservadas se fa-
zem superabundantes e acessiveis, transformando conhe-
cimentos fixos e imutéveis, na necessidade de transmudar
a informagdo em conhecimento, fazendo-a significativa
ao referir-se as experiéncias de vida e aos saberes anterio-
res de quem aprende (Marques, 2002, p. 13).

Contudo, mesmo com tantas transformag()es, as escolas continuam
em sua maioria utilizando metodologias conteudistas. Essas mudangas
sociais exigem a inser¢do de novas tecnologias digitais da informacao
e comunica¢ao (TDIC), como uma ferramenta para auxiliar o ensino
e aprendizagem, fomentando uma prética nas aulas de Geografia mais
contextualizada com a realidade dos estudantes.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018), cultura
digital envolve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de in-
formacdo e comunicagio de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
magdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, 2018, p. 09).

E essencial que a instituigdo escolar mantenha seu compromisso com
o incentivo a reflexao critica e andlise profunda, estimulando uma pos-
tura critica dos estudantes em rela¢ao aos contetidos e a vasta gama de
ofertas mididticas e digitais. Simultaneamente, a escola deve reconhecer
e integrar as novas linguagens e suas dinamicas, explorando as possibi-
lidades de comunicacio e as potenciais manipulacdes, e educando para
o uso democratico das tecnologias, promovendo uma participagdo mais
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consciente na cultura digital. Ao utilizar as capacidades comunicativas
do universo digital, a escola pode estabelecer novas formas de aprendi-
zado, interacdo e compartilhamento de significados entre educadores e
estudantes (Brasil, 2018).

Entretanto, a maioria das escolas permanece aplicando métodos que
excluem a tecnologia da vida escolar. Conforme Schuck (2020), os avan-
¢os tecnoldgicos vao além da mera introdugdo de novos dispositivos e
ferramentas, eles promovem transformacoes significativas nas praticas
e comportamentos de individuos e grupos. Embora os recursos tecno-
légicos tenham o potencial de alterar as dinamicas de ensino e apren-
dizagem, essa transformacdo sé ocorrera se houver uma analise critica
de sua aplicagao e uma revisao dos métodos tradicionais de educagao.

E importante que os professores analisem suas préticas pedagdgicas
e incentivem seus alunos a participarem ativamente e desenvolverem
pensamento critico. Segundo Marcelino (2018).

E necessdrio promover discussdes, possibilitando aos
professores reflexdes sobre sua pratica, de modo que suas
aulas sejam menos tradicionais, possibilitando um ensi-
no mais condizente com a realidade, que leve o aluno a
ser participativo e critico, além de ter capacidade de ar-
gumentar e participar em tomadas de decisdes, para que
haja uma aprendizagem mais significativa (Marcelino,
2018, p. 27).

Nesse sentido, é essencial que a escola deixe de ser apenas um espa-
¢o reprodutor de informagdes, adotando abordagens que favorecam a
construgdo ativa do conhecimento.

Ensino de Geografia e utilizacao de tecnologias digitais
para a constru¢io de conhecimentos significativos

No ensino de Geografia, o uso de Tecnologias Digitais da Informa-

¢do e Comunicagao (TDICs) pode trazer avangos para o processo edu-
cacional, permitindo que os estudantes se apropriem dos conceitos tra-
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balhados de maneira interativa e contextualizada, podendo assim fazer
uma leitura de mundo mais contextualizada e critica.

A Geograﬁa, como ciéncia, esta intrinsecamente ligada ao aspecto vi-
sual, o que torna essencial a utilizagdo de metodologias que integrem re-
presentagdes graficas, mapas, imagens e outras formas de ilustragdo. Seu
objetivo central ¢ a andlise critica do espago geografico, dos processos e
dinamicas espaciais que se ddo a partir da interrelacio entre sociedade e
natureza, e o desenvolvimento do pensamento espacial. Ao observarmos
uma paisagem, estamos nao apenas percebendo o que esta visivel, mas
também interpretando as transformacdes e as relagdes que a configuram,
0 que exige uma compreensdo profunda dos processos geograficos em
curso. Assim, recursos visuais como mapas e imagens ajudam a ilustrar,
representar e mapear essas dinamicas, facilitando o aprendizado e promo-
vendo uma abordagem mais analitica e critica dos contetidos.

Entretanto, é comum a subutilizacio desses recursos no ensino, o
que resulta em praticas pedagogicas tradicionais, onde o professor as-
sume um papel de expositor e o aluno permanece passivo. Para supe-
rar essa abordagem, é fundamental que o ensino de Geografia busque
inovar constantemente, utilizando tecnologias e recursos diversificados
que favorecam uma aprendizagem ativa e contextualizada. Isso exige
uma reconfiguragio das metodologias pedagogicas, com o objetivo de
garantir que o estudante ndo s se aproprie de informagdes, mas a partir
delas, desenvolva a capacidade de analisar, criticar e compreender as
complexas dindmicas espaciais que moldam o mundo ao seu redor.

Algumas formas de incorporagdo da tecnologia no ambiente escolar
sdo as plataformas de aprendizagem digitais, como o Google Classroom,
Moodle ou Khan Academy, essas ferramentas associadas a metodologias
como sala de aula invertida, pode ser uma boa combinagéo para a con-
tribui¢do do ensino e aprendizagem dos estudantes no ensino de Geo-
grafia. Com o Google Earth, que oferece uma visdo tridimensional do
globo terrestre, os estudantes podem desenvolver o estudo de diversos
tipos de paisagens.

Por meio dessas plataformas, os alunos acessam leituras, videos e
mapas interativos, permitindo que percebam a relagao entre os conteu-
dos lecionados e o seu espaco fora da sala de aula. Essa pratica transfor-
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ma o tempo em sala em um espago para debates sobre questdes geogra-
ficas locais e globais, além de atividades praticas, como analise de mapas
e discussdo de fendmenos climaticos. Esse modelo favorece a autonomia
e 0 pensamento critico, a0 mesmo tempo em que aprofunda o conhe-
cimento por meio de discussdes mediadas pelo professor. Ferramen-
tas como o Google Maps, ttil para o estudo cartografico e o aplicativo
Google Search, por meio da funcionalidade Google Goggles, permite a
busca de informagdes sobre lugares com base em imagens, ampliando o
alcance de pesquisa geografica (Gabriel, 2013).

Outra forma de aderir a metodologia de sala de aula invertida e o
uso das tecnologias sdo os projetos que usam ferramentas de colabo-
ragdo em tempo real, como Google Docs associado a essa abordagem
eficaz para o estudo de questdes geograficas complexas. Em projetos
que buscam estudar recursos hidricos ou mudangas climaticas, os alu-
nos podem colaborar em tempo real para coletar e analisar dados, criar
mapas tematicos e desenvolver relatérios. A metodologia permite que
os alunos compreendam os fendmenos geograficos por meio da pratica
de resolucdo de problemas, estimulando a pesquisa, a analise critica e o
trabalho em equipe.

Podemos trabalhar a Geografia através da gamificagao pelo uso de
aplicativos como Kahoot, que torna o estudo de Geografia mais envol-
vente e dindmico. E pode ser usado para estudar os conceitos de relevo,
demografia e localizagdo com jogos interativos, permitindo aos estu-
dantes uma experiéncia lidica e participativa, que facilita o aprendiza-
do. Com a gamificagdo, é possivel revisar contetidos de maneira diverti-
da e competitiva, mantendo o engajamento e promovendo uma melhor
apropriacdo dos conhecimentos através de recompensas imediatas e
feedback rapido.

A Geografia, como ciéncia dindmica, tem como foco de estudo o
espago geografico, compreendido como um conjunto inseparavel de
sistemas de objetos e sistemas de agdes, em que se destacam as rela-
¢Oes entre instrumentos de trabalho e praticas sociais (Santos, 2014). A
Geografia Escolar tem, portanto, o proposito de promover a construgao
do pensamento geografico, desenvolvendo nos alunos as competéncias
para refletir sobre a dimensao espacial (Callai, 2005).
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Dessa maneira, a integragdo das TDICs no ensino de Geografia pos-
sibilita um acesso mais amplo a registros e informagoes geograficas em
formato digital, facilitando a anilise de conceitos e categorias da drea
por meio de fotografias aéreas, imagens de satélite, cartas geograficas e
mapas. Além desses recursos, elementos culturais como filmes, musi-
cas e outros conteudos audiovisuais também enriquecem a abordagem
geografica. Com a convergéncia tecnoldgica atual, esses materiais estdo
disponiveis em computadores e dispositivos mdveis com acesso a in-
ternet, tornando o acesso a informagdes geograficas mais dinamico e
diversificado.

A utilizagdo de tecnologias digitais pode transformar o processo de
ensino e aprendizagem na Geografia, visto que as aulas tradicionais, ba-
seadas em memorizagdo, tendem a ser desmotivadoras e menos atrativas
para os estudantes. No entanto, é essencial que a abordagem tecnologica
v4 além de um uso meramente instrumental; os alunos devem ser incenti-
vados a interagir e a engajar-se socialmente, compreendendo criticamen-
te o mundo em que vivem e integrando-se a novos espagos digitais.

Atualmente, professores tém a disposi¢ao uma ampla gama de sites,
programas e aplicativos para enriquecer suas aulas. Plataformas como
as do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Iba-
ma) fornecem dados valiosos para o estudo da Geografia.

Outras tecnologias, como os videogames, também podem atuar
como ferramentas educacionais, considerando o potencial desses jogos
para promover a colaboragio e a resolu¢do de problemas. Segundo Ga-
briel (2013), os jogos incentivam a interagdo e motivam os estudantes a
buscar solugdes, o que possibilita a inclusdo de temas geograficos com-
plexos, como fome, pobreza e questoes ambientais, em um formato que
promove a analise critica.

A popularidade dos videos digitais é outra tendéncia significativa no
ambiente educacional. O professor pode incorporar videos em suas au-
las, indicando conteudos que os alunos possam acessar em casa ou pro-
duzindo videos com eles. O YouTube EDU, por exemplo, oferece uma
plataforma especializada para conteudos educacionais, onde as escolas
podem disponibilizar videos didaticos (Gabriel, 2013).
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Nesse cenario, é crucial que o professor esteja apto a explorar essas
inovagoes tecnoldgicas, que ja fazem parte do cotidiano dos alunos, as-
sumindo uma postura aberta as novas possibilidades das TDICs. Con-
forme Silva (2011), é necessario superar o modelo tradicional centrado
na exposi¢do do mestre, oferecendo aos alunos ferramentas que permi-
tam sua participagdo ativa e autoral no processo de aprendizagem.

Todavia, a implementagao das Tecnologias de Informagdo e Comu-
nica¢do (TICs) nas praticas pedagogicas enfrenta desafios estruturais
significativos nas escolas, especialmente nas redes publicas de ensino.
Um dos principais obstaculos esta na desigualdade no acesso a dispo-
sitivos como smartphones e a internet, o que limita a participagao de
todos os alunos em atividades digitais. Estudos apontam que, mesmo
quando alguns estudantes possuem dispositivos, a falta de acesso a in-
ternet de qualidade impede o pleno aproveitamento das TICs para fins
educacionais (Gomes, 2019).

Além disso, muitas escolas ndo dispéem de infraestrutura adequa-
da, como laboratérios de informatica com computadores funcionais ou
projetores em quantidade suficiente para atender a demanda das tur-
mas. Essa escassez de recursos impacta diretamente a capacidade dos
professores de planejar e realizar atividades interativas e digitalmente
mediadas, uma vez que as tecnologias disponiveis sao frequentemente
insuficientes ou inadequadas para o uso simultaneo de grandes grupos
(Silva e Araujo, 2020). Portanto, sem uma estrutura de suporte eficiente
e igualitaria, a proposta de utilizar TICs no ambiente escolar perma-
nece um desafio, prejudicando a inclusdo e a inovagdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Consideragoes Finais

A educagao no Brasil ainda carrega métodos pedagdgicos concebi-
dos em épocas de rigido controle institucional, isso aponta para uma
desconexao significativa entre os modos de ensinar e as realidades vi-
vidas pelos estudantes. A andlise do uso das TDICs no ensino de Geo-
grafia permite perceber que essas ferramentas devem ser integradas ao
ambiente escolar de maneira natural e intencional, reconhecendo que
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educar uma geragdo digital com métodos tradicionais tende a tornar o
processo educativo menos eficaz e pouco atraente.

Embora os professores busquem adaptar-se as TDICs, as praticas
muitas vezes refletem uma abordagem “bancaria” de educagao, na qual
o conhecimento ¢ transferido de maneira unilateral, ignorando as ex-
periéncias e conhecimentos prévios dos estudantes. Este estudo refor-
¢a que, para muitos estudantes, o uso de tecnologias em sala de aula é
uma experiéncia de conexao com seu proprio mundo, o que facilita o
aprendizado e promove uma intera¢gdo mais dindmica com o conteu-
do. Por outro lado, os professores enfrentam desafios ao integrar essas
ferramentas, necessitando de suporte continuo para a criagdo de um
ambiente verdadeiramente interativo e colaborativo.

Assim, pode-se concluir que a integracao bem planejada e organi-
zada das TDICs no ensino de Geografia pode estimular a motivagao e
o interesse dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa. A
geracdo “detentora da sabedoria digital” (Prensky, 2012) é beneficiada
por praticas pedagdgicas que considerem sua realidade tecnologica, e,
quando essas ferramentas sdo utilizadas de forma adequada, tém o po-
tencial de transformar a educacio, favorecendo a construgio do conhe-
cimento de maneira critica, colaborativa e efetiva.
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Resumo

O avanco das tecnologias digitais e o surgimento de Inteligéncias Artifi-
ciais (IAs) impactaram diversos setores da sociedade contemporanea, in-
cluindo a drea educacional. No contexto brasileiro, a incorporagao desses
agentes inteligentes no Ensino de Geografia oferece oportunidades signi-
ficativas para melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.
A metodologia adotada ¢ qualitativa, permitindo uma compreensao pro-
funda dos significados, motivos, valores e atitudes envolvidas. Para isso,
esta pesquisa tem como objetivo avaliar o impacto da integracio de In-
teligéncias Artificiais no processo de ensino-aprendizagem de Geografia,
com énfase na promocio do pensamento autébnomo e da capacidade de
andlise critica dos estudantes. A abordagem qualitativa é adequada para
essa investigacdo, pois permite uma compreensao mais profunda dos sig-
nificados, motivagoes, valores e atitudes dos sujeitos envolvidos. Para res-
ponder, serd realizada uma revisio bibliografica sobre a utilizagao de IAs
na educacio, com foco em suas aplicagées no ensino de Geografia. Serao
consultados livros, artigos cientificos e dissertagdes que tratam da integra-
¢ao das IAs no ambiente educacional, especialmente aqueles que abordam
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a personaliza¢io da aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades cri-
ticas. Os dados coletados serdo analisados seguindo a técnica de andlise de
contetido. Nesse sentido, a utilizagio de IAs no ensino de Geografia pode
enriquecer as aulas com recursos interativos, como simulagées e modelos
tridimensionais de caracteristicas geogréficas, que podem facilitar a com-
preensio de conceitos complexos. As ferramentas de realidade aumentada
e virtual, impulsionadas por IA, permitem que os estudantes explorem
ambientes geograficos de forma imersiva, o que pode aumentar o engaja-
mento e a motivagao dos alunos. Outro aspecto relevante é a capacidade
das TAs de analisar grandes volumes de dados educacionais, fornecendo
insights importantes para professores e gestores escolares sobre o progresso
dos alunos e a eficdcia das estratégias de ensino empregadas. Isso pode levar
a intervencoes pedagdgicas mais precisas e baseadas em evidéncias, contri-
buindo para a melhoria continua do processo educativo. Conclui-se que a
integracdo de IAs no ensino de Geografia tem potencial para transformar
a educagao, tornando-a mais interativa, envolvente e personalizada. Essa
abordagem pode nio apenas facilitar o acesso rdpido as informagées, mas
também promover uma formagio mais atualizada com as demandas da so-
ciedade atual, contribuindo para a constru¢io de um ensino de Geografia
mais relevante e significativo.

Palavras-chave: Tecnologias educacionais. Revolugoes educacionais. For-
magao de professores.

Introdugao

Num mundo atrelado a pés-modernidade, as tecnologias tornam-se
realidade em diversos ambitos. Com a educacio nio seria diferente, vis-
to que é distopico pensar na separacio total entre esses dois temas (Sou-
sa, 2011), levando em consideragdo como a tecnologia e a digitalizacdo
tém transformado as praticas pedagogicas (Do Monte Junior, 2021; Dos
Santos, 2021; Da Silva Costa, 2022).

As transformagdes no mundo do trabalho tém demandado do pro-
fessor um conjunto diversificado de habilidades e competéncias, capazes
de sustentar a construgao de novos conhecimentos em suas mdaltiplas di-
mensodes (Souza, 2017; Rocha, 2016; Martins Junior, 2023, entre outros).
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O desenvolvimento de estratégias pedagogicas que integrem as Tecno-
logias Digitais ao processo educacional emerge como uma solugiao pro-
missora, destacando-se a possibilidade de oferecer elementos norteadores
que auxiliem a atua¢ao docente de maneira mais eficiente e significativa.

Um ponto central dessa discussdo é a compreensao dos principios
formativos que embasam o uso das redes digitais no contexto escolar.
Quando esses principios sdo compreendidos e aplicados adequadamen-
te no “chdo” da sala de aula, abrem-se possibilidades para a constru¢ao
de referenciais metodologicos que posicionam essas tecnologias como
mediadoras pedagdgicas no trabalho docente, particularmente para os
professores de Geografia da educagio basica.

Essa abordagem tem como objetivo romper com a concepgio de que
as Tecnologias Digitais sdo ferramentas meramente instrumentais ou
isoladas do processo de ensino-aprendizagem (Canto, 2018). Pelo con-
trario, a proposta defende que o “uso” das redes digitais deve ser visto
como parte integrante e significativa da pratica pedagdgica, um dispo-
sitivo didatico-pedagdgico que contribui para mediar o conhecimento e
promover interagdes mais ricas e dindmicas entre professores e alunos.

Ao considera-las como um principio de media¢ao pedagogica, re-
conhece-se o seu potencial para reconfigurar o papel do professor e o
modo como o conteudo é apresentado (Basilio, 2020). Essa metodolo-
gia, portanto, ndo apenas insere as tecnologias no cotidiano escolar, mas
busca dar sentido ao seu uso, criando conexdes mais profundas entre o
saber geogréfico e as novas possibilidades de interagdo e aprendizagem
proporcionadas pelo ambiente digital. Desse modo, o trabalho docente
se torna mais adaptado as exigéncias contemporéaneas, sem perder de
vista a complexidade do processo educativo.

De toda forma, é importante ressaltar que a pratica docente emerge
entre inumeras complexidades (Carpim, 2014) - o que deixa claro que
as tecnologias ndo inserem-se com a funcionalidade de solucionar todos
os problemas apresentados, mas sim como recurso capaz de somar a
realidade da sala de aula (Filho, 2024).

As Inteligéncias Artificiais (IA) emergem como ferramentas inova-
doras no ensino. No campo da geografia, a IA pode oferecer métodos
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dinamicos e interativos que enriquecem o aprendizado, favorecendo a
personalizagdo da experiéncia educativa. Segundo Silva (2021), o uso de
ferramentas baseadas em IA pode facilitar a compreensdo de conceitos
geograficos complexos, proporcionando aos alunos um acesso mais efi-
ciente a informacgdes e recursos.

A personalizagdo da aprendizagem ¢ uma das principais contribui-
¢des da IA no campo educacional. Segundo Bonacina, Barvinski e Oda-
kura (2014), esse processo envolve o ajuste do conteudo conforme o
ritmo e as necessidades de cada aluno, por meio de tecnologias que mo-
nitoram o desempenho individual e fornecem feedback em tempo real.
Isso ¢ particularmente relevante no ensino de Geografia, onde conceitos
como escalas espaciais e temporais podem ser desafiadores. Ferramen-
tas baseadas em IA podem apresentar esses conceitos de forma visual e
interativa, adaptando-se ao nivel de compreensao dos alunos.

Além disso, a integracao da IA nas praticas pedagdgicas desafia a
visdo tradicional de que as tecnologias digitais sdo apenas instrumentos
complementares. Como argumenta Castells (2002, 2005), vivemos em
uma “sociedade em rede”, na qual a tecnologia é um componente essen-
cial para o desenvolvimento econémico e cultural.

No campo educacional, isso significa que as redes digitais e as IAs de-
vem ser vistas como parte integrante do processo pedagdgico, atuando
como mediadoras do conhecimento e permitindo novas formas de inte-
ragdo e aprendizado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Brasil, 1996) ja ressalta a importancia de promover o uso das novas tec-
nologias para melhorar a qualidade do ensino, o que alinha-se com essa
necessidade de adaptagdo as demandas da sociedade contemporanea.

Para isso, a presente pesquisa, de natureza qualitativa (Poupart,
2008), tem como objetivo avaliar o impacto da integragao de Inteligén-
cias Artificiais (IAs) no processo de ensino-aprendizagem de Geografia,
com énfase na promo¢do do pensamento autdnomo e da capacidade
de anilise critica dos estudantes. A abordagem qualitativa é adequada
para essa investigagdo, pois permite uma compreensio mais profunda
dos significados, motivagdes, valores e atitudes dos sujeitos envolvidos.

Para responder aos objetivos de pesquisa, sera realizada uma revisao
bibliografica sobre a utilizagdo de IAs na educagao, com foco em suas
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aplicagdes no ensino de Geografia. Serdo consultados livros, artigos
cientificos e dissertagdes que tratam da integracdo das IAs no ambiente
educacional, especialmente aqueles que abordam a personaliza¢io da
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades criticas.

Os dados coletados serao analisados seguindo a técnica de analise
de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011). Essa analise permi-
tira identificar e categorizar as principais tendéncias, temas e padroes
emergentes a partir das observagdes realizadas. Além disso, a andlise de
conteudo possibilitara uma interpretagido critica sobre o papel das IAs
na constru¢do de uma aprendizagem significativa. A integragdo dessas
etapas permitira uma avaliacao abrangente sobre o impacto das IAs no
ensino de Geografia, fornecendo insights relevantes tanto para a prati-
ca pedagogica quanto para a reflexdo tedrica sobre as novas dindmicas
educacionais.

Desenvolvimento

A incorporagdo de tecnologias digitais no ambiente educacional vem
transformando a forma como o conhecimento é produzido, distribuido
e assimilado pelos alunos, e as Inteligéncias Artificiais, em particular,
tém potencial para proporcionar um salto qualitativo nesse processo.
Esse fendmeno esta alinhado as transformag¢oes mais amplas da edu-
cagdo na Era Digital, como discutido por autores como Moran (2000)
e Bonacina et al. (2014), que defendem a necessidade de novas aborda-
gens pedagogicas frente a inser¢do de ferramentas tecnoldgicas inova-
doras no ambiente escolar.

No campo da Geografia, a IA pode atuar como mediadora de me-
todologias mais dindmicas e interativas, capazes de personalizar a ex-
periéncia educacional e adaptar o processo de ensino as necessidades
individuais dos estudantes. Segundo Antunes et al. (2018), a utilizagdo
de ferramentas como chatbots educacionais permite aos alunos acessar
contetdos de forma autdnoma, proporcionando respostas rapidas e fee-
dback imediato, o que pode intensificar o engajamento e a motivagao
dos estudantes. Nesse sentido, a IA ndo apenas automatiza processos,
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mas também estimula uma aprendizagem mais ativa, onde o estudante
passa a ter um papel central na constru¢io de seu conhecimento.

A personalizagdo da aprendizagem ¢ um dos principais beneficios
trazidos pela integracao de IA na educagdo. Bonacina, Barvinski e Oda-
kura (2014) enfatizam que a personaliza¢do permite que o processo de
ensino se ajuste ao ritmo e as necessidades de cada aluno, potencializan-
do suas capacidades cognitivas e permitindo que avancem em seu pro-
prio tempo. Em Geografia, essa personalizacdo pode ser especialmente
util para o entendimento de conceitos abstratos ou de dificil visualiza-
¢d0, como a dinamica das paisagens, fendmenos climaticos e interagdes
espaciais. Ferramentas de IA, como sistemas de tutoria inteligente, po-
dem fornecer mapas interativos, simulagdes espaciais e outros recursos
que ajudam a contextualizar esses conceitos de forma mais concreta e
intuitiva.

Além disso, as tecnologias de IA favorecem o desenvolvimento da
capacidade de analise critica, um aspecto central para o ensino de Geo-
grafia. A Geografia é uma disciplina que exige o desenvolvimento de
habilidades criticas para a compreensdo das interagdes entre o meio fi-
sico e as agdoes humanas, e a IA pode ajudar a aprofundar essa analise
ao fornecer ferramentas que automatizam a coleta e analise de dados
geoespaciais, permitindo que os estudantes se concentrem na interpre-
tacdo critica dessas informagdes. Bondarenko ef al. (2020) ressaltam o
potencial didatico dos ambientes virtuais informacionais, que oferecem
aos alunos uma vasta quantidade de dados para andlise, simulagéo e vi-
sualizagdo de processos geograficos, fortalecendo o pensamento critico
e a capacidade de tomada de decisdo baseada em evidéncias.

Outro ponto importante a ser abordado é como a IA pode promover
0 pensamento autOnomo. Ferramentas de IA, como chatbots e sistemas
de tutorias inteligentes, podem atuar como facilitadores do processo de
aprendizado, permitindo que o estudante faga perguntas, explore ca-
minhos alternativos de aprendizado e construa seu conhecimento de
forma independente. Esse aspecto é fundamental em um contexto edu-
cacional que valoriza a autonomia e a capacidade de autoaprendizado,
habilidades essenciais para os desafios da sociedade contemporanea,
conforme defendido por Moran (2000). Nesse sentido, a IA nio se apre-
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senta apenas como uma ferramenta tecnoldgica, mas como um recurso
que permite a reorganizagao do papel do professor, que passa a atuar
como mediador e facilitador, enquanto o estudante assume uma postura
mais ativa e protagonista.

No entanto, a integragdo de IA no ensino também apresenta desafios
significativos. A implementacao eficaz dessas tecnologias depende de
fatores como o acesso a infraestrutura adequada, a capacita¢do dos pro-
fessores e a superagao de barreiras culturais e institucionais relacionadas
aadogao de novas tecnologias. De acordo com Camada e Durées (2020),
o ensino de Inteligéncia Artificial na educagdo basica ainda enfrenta
obstaculos no Brasil, especialmente em termos de formagao docente e
adaptagdo curricular. Para que a IA realmente contribua para a trans-
formacao do ensino de Geografia, ¢ essencial que os professores estejam
preparados para utilizar essas ferramentas de forma critica e pedagogi-
ca, e que o curriculo seja adaptado para incluir o uso dessas tecnologias
de forma integrada e ndo apenas como um recurso instrumental.

Essa pesquisa também busca identificar as possiveis limitagdes do
uso da IA no contexto educacional. Apesar dos avancos significativos
que a tecnologia pode trazer, é importante refletir sobre os riscos de sua
aplicagdo indiscriminada, como a possivel perda da dimensao humana
do ensino e a supervalorizagdo da tecnologia em detrimento das rela-
¢Oes interpessoais entre professores e alunos. Boulay (2023) alerta para
as questdes éticas envolvidas no uso de IA na educagio, destacando a
necessidade de equilibrar a automagdo com a manuteng¢ao de uma abor-
dagem pedagdgica que valorize o pensamento critico, a criatividade e a
empatia.

Na prética, as IAs podem ser usadas de varias formas no ensino de
Geografia. Segundo Bondarenko, Pakhomova e Lewoniewski (2020), o
uso de ambientes virtuais de aprendizagem, apoiados por IA, permite
que os alunos simulem e analisem fendmenos geograficos complexos
em tempo real.

Essa abordagem ndo apenas facilita a compreensiao de conceitos
tedricos, mas também promove a aprendizagem ativa, na qual os es-
tudantes sdo incentivados a explorar, investigar e construir o proprio
conhecimento. Além disso, chatbots educacionais, como explorado por
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Antunes et al. (2018), podem ser integrados ao processo de ensino para
responder a duvidas e orientar os alunos, criando uma experiéncia de
aprendizado mais interativa e personalizada.

Isso esta alinhado com as tendéncias da Educagao 4.0, que, segundo
Pancreobutr (2016), privilegia uma aprendizagem centrada no aluno,
integrando tecnologias digitais de forma significativa para desenvolver
as competéncias necessarias para o século XXI.

Consideragoes finais

As conclusoes deste estudo ressaltam a importancia das tecnologias
digitais, especialmente das Inteligéncias Artificiais (IA), na transforma-
¢do e aprimoramento do ensino de Geografia. A pesquisa indica que
a IA ndo apenas tem o potencial de personalizar o aprendizado, mas
também de estimular o desenvolvimento do pensamento critico e autd-
nomo dos alunos, alinhando-se a proposta de uma educagdo mais sig-
nificativa e adaptativa.

Um dos principais aspectos discutidos é a capacidade da IA de per-
sonalizar conteudos e metodologias de ensino, ajustando-se as neces-
sidades individuais de cada estudante. Essa personaliza¢ao, conforme
destacado por Costa (2018), permite que os alunos avancem em seu
proprio ritmo, respeitando suas particularidades cognitivas e sociais.
Em um contexto geografico, onde a compreensdo de fendmenos com-
plexos, como mudangas climéticas, migragdes e geopolitica, é crucial, a
IA pode proporcionar uma abordagem adaptativa e contextualizada que
enriquece a aprendizagem.

Segundo Lima (2017), “a personalizagdo do ensino coloca o aluno
no centro do processo de aprendizagem, permitindo uma maior apro-
priacao dos contetidos e desenvolvimento de habilidades de pensamen-
to critico”. Assim, a integracdo da IA no ensino de Geografia pode nao
apenas facilitar a compreensdo dos contetudos, mas também promover
uma reflexao mais profunda sobre questdes sociais e ambientais.

Além disso, a reconfigura¢ao do papel do professor na era digital
¢ um aspecto fundamental a ser considerado. O educador passa de
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mero transmissor de conteudo a um mediador do conhecimento, um
papel que exige novas competéncias tecnoldgicas e pedagdgicas (De-
wey, 1970). Perrenoud (2000) enfatiza que a inovagdo tecnoldgica deve
ser acompanhada de uma renovag¢ao das praticas docentes para que a
aprendizagem significativa realmente ocorra. Castellar (2006) comple-
menta essa ideia ao afirmar que “o curriculo de Geografia deve ser cons-
tantemente revisitado e adaptado para incorporar novas metodologias e
tecnologias”, destacando que a IA é uma dessas ferramentas revolucio-
ndrias capazes de promover mudangas substanciais na educagao.

Contudo, a implementagao da IA no ensino de Geografia também
enfrenta desafios significativos. Parreira et al. (2021) observam que
muitos professores ainda se deparam com barreiras na utilizacao des-
sas novas tecnologias, que podem incluir falta de formagao especifica
ou resisténcias institucionais. Para garantir a eficacia da integracao da
IA, a capacitagdo continua dos educadores e o suporte pedagdgico sio
essenciais. Além disso, ¢ crucial abordar as questoes de desigualdade no
acesso a tecnologia em diferentes contextos educacionais. Xavier (2005)
discute a importancia da inclusao digital no combate as desigualdades
educacionais, enfatizando que as politicas publicas devem priorizar o
acesso a tecnologia para todos os estudantes, independentemente de seu
contexto socioecondmico.

As implicagoes éticas do uso da IA na educagdo também emergem
como uma preocupagio relevante. Boulay (2023) alerta sobre os limites
e responsabilidades que envolvem a adogdo da IA no processo educa-
cional, enfatizando que, embora a tecnologia ofereca grandes avangos, é
essencial que os valores humanos, como a empatia e o pensamento cri-
tico, permanegam centrais na educagdo. Nicéas (2023) argumenta que
a adogdo desenfreada da IA, sem uma reflexao ética cuidadosa, pode
levar a “robotizacdo da educagdo’, resultando em uma diminuic¢ao da
autonomia do educador e na desumanizagdo do processo de ensino-
-aprendizagem. Esse alerta refor¢a a necessidade de um dialogo cons-
tante sobre as praticas éticas no uso da IA, visando sempre o bem-estar
e o desenvolvimento integral do aluno.

Outro ponto a ser considerado ¢ a forma como a IA pode facilitar a
coleta e andlise de dados educacionais. Através de Learning Analytics,
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a IA pode auxiliar os educadores na identificacao de padroes de apren-
dizado e na personalizagdo de intervengdes pedagogicas (De Campos;
Cazella, 2018). Isso ndo apenas potencializa a eficacia do ensino, mas
também permite um acompanhamento mais préoximo das dificuldades
enfrentadas pelos alunos, possibilitando interven¢des mais rapidas e
assertivas.

Mas além de todas essas implicagdes que atravessam ao Letramento
Digital (Freitas, 2010), a bagagem principal das problematicas implicadas
sd0 os aspectos que envolvem a vulnerabilidade social entranhada de for-
ma estrutural no ambiente escolar (Filho; Santos, 2023). Em todo contex-
to em que se considera a insercio da tecnologia enquanto recurso a somar
no processo de ensino e aprendizagem, é preciso observar que nem toda
escola vai disponibilizar esses equipamentos, sobretudo, nem todo aluno
tera condigoes de fazer uso dessas tecnologias (Pereira, 2023).

Isso leva a necessidade de analisar que, ao pesquisar e refletir sobre
o ensino de Geografia, o mundo idealizado pode ser utdpico - princi-
palmente tratando da escala nacional. Essa problematizagdo nido pode
existir apenas por si. De forma andloga, o que resta é pensar se, essa agao
esta sendo um mergulho raso numa piscina profunda.

Por fim, este estudo conclui que a IA, quando utilizada de forma cons-
ciente e contextualizada, pode enriquecer o ensino de Geografia, pro-
movendo uma aprendizagem mais dinamica e engajadora. No entanto,
¢ imperativo que as politicas educacionais sejam atualizadas para acom-
panhar esse avanco, garantindo formacdo adequada para os professores e
infraestrutura tecnoldgica adequada para as escolas, conforme defendido
por Moran (2007). Somente dessa maneira sera possivel garantir que a
IA beneficie todos os estudantes, promovendo uma educagio geografica
critica, inclusiva e adaptada as demandas do século XXI.

Dessa forma, a integrac¢ao da IA no ensino de Geografia se apresenta
nao apenas como uma oportunidade, mas como um desafio que exige
compromisso e reflexdo de todos os envolvidos no processo educacio-
nal. A formagdo continua dos professores, a inclusao digital e a ética no
uso da tecnologia sao pilares essenciais para a constru¢do de um am-
biente de aprendizagem que verdadeiramente prepare os alunos para os
desafios contemporaneos.
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O ensino de Geografia a partir do Pibid:
desafios e possibilidades
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Resumo

O ensino é uma das principais ferramentas de propagacio da educagio,
servindo como meio para formar e desenvolver cidadios criticos. O ensino
de Geografia, por exemplo, se insere nessa vertente, mas vivencia algumas
dificuldades, principalmente no que diz respeito a prética docente. Nesse
contexto, surge a abertura de programas que tém como objetivo aperfei-
coar e melhorar a formacio dos professores, como ¢ o caso do Pibid. De
acordo com Brasil (2024), o Pibid tem como objetivo principal incentivar
a formagao de professores da educagao bdsica, fomentar um maior enri-
quecimento tedrico-pratico dos graduandos e fortalecer a relacio da esfera
da universidade com a educagio bdsica. Dessa forma, o objetivo deste tra-
balho ¢ analisar o impacto do Pibid no ensino de Geografia, destacando os
desafios enfrentados pelos futuros professores e as oportunidades de desen-
volvimento pedagdgico que o programa oferece. A metodologia adotada
baseia-se em um relato de experiéncia, refletindo sobre as priticas pedagé-
gicas realizadas durante o periodo de participagio no Pibid, entre 2022 e
2024, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no
subprojeto de Geografia. As atividades aconteceram com turmas do 9° ano
de uma escola estadual localizada em Pau dos Ferros, RN. As andlises sdo
fundamentadas nas vivéncias do autor e no impacto direto delas em seu
processo de formagao. Dentre os principais resultados encontrados, desta-

1 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail: robertinhojunior@alu.
uern.br

2 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail: andrezafelix@uern.br
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cam-se os desafios do ensino em tempo integral, os problemas estruturais
da escola e o0 acesso a internet, que limitaram a realizagdo de atividades
que poderiam ser melhor exploradas durante a regéncia. Em contrapartida,
surgem as possibilidades que o Pibid oferece, como a interdisciplinaridade,
a participagdo em eventos académicos e o desenvolvimento de atividades
préticas, como aulas de campo. Além disso, o programa proporciona uma
melhor inser¢io do graduando no universo escolar e académico, principal-
mente pela participagdo nos planejamentos e decisoes na escola. O Pibid se
configura como uma experiéncia enriquecedora para os licenciandos, per-
mitindo-lhes uma melhor compreensio dos desafios e das possibilidades
que o ensino oferece. O programa nio se limita a uma formagao comple-
mentar, mas sim a um processo continuo de aperfeicoamento, que conecta
a universidade, os professores, as escolas, os licenciandos e os alunos em
um esforco coletivo pela melhoria da educagao.

Palavras-chave: Aprendizagem. Diddtica. Escola. Ensino. Resiliéncia.

Introdugao

A educagido tem no ensino sua principal ferramenta de propagacao;
é a partir dela que o conhecimento é levado até as pessoas e permite que
seja criado o pensamento critico e conceitual. E nesse momento que
surge, entdo, o ensino da Geografia. Partindo do pressuposto de uma
educagio critica, Cavalcanti (2012) argumenta que a Geografia tem
como base de estudo o entendimento do espago geografico, compreen-
dendo as relagoes do ser humano com o meio ambiente, para assim po-
der analisar a realidade do todo em que esta inserido.

Zuba (2003) compartilha dessa perspectiva ao explicar que o ensino
de Geografia tem como objetivo levar os alunos a compreender o espa-
¢o geografico e observar sua realidade de forma critica, o que se torna
essencial para a formacédo cidada dos alunos.

Contudo, o ensino de Geografia passa por algumas dificuldades, ca-
bendo ao professor ter uma prepara¢ao cada vez mais qualificada em
sua formacao. Para Guerra (2020), é necessaria uma maior prepara¢io
do professor com base nos materiais que ele utiliza para ministrar suas
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aulas, sendo responsabilidade do professor procurar melhores solugoes
para seu aperfeicoamento.

Dentre essas solugdes para aprimorar a formagao do professor, Silva
et al. (2014) destacam o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid) como uma possibilidade de propiciar uma melhor
formagdo do graduando, além de permitir uma troca de conhecimentos
com os demais profissionais.

A vida do académico em formagao de Geografia é repleta de opor-
tunidades, desafios e sonhos, principalmente quando chega o0 momento
de se deparar com a sala de aula e assumir seu papel enquanto professor
regente de uma turma. Assim, o Pibid surge como um programa impor-
tante na formacdo do graduando, valendo destacar que esse programa
¢ uma formagdo extra do licenciando, principalmente voltada para o
aperfeicoamento do seu campo pratico enquanto futuro professor.

De acordo com Brasil (2024), o Pibid tem como objetivo principal
incentivar a formacio de professores da educacio bésica, fomentar um
maior enriquecimento tedrico-pratico dos graduandos e fortalecer a re-
lagao da esfera da universidade com a educagio basica.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo geral destacar
o ensino de Geografia a partir do Pibid, evidenciando as possibilidades
e os desafios que o professor em formacao precisa viver na educagio.
Lembrando que o formato do artigo é com base em um relato de expe-
riéncia a partir das vivéncias do autor dentro do programa.

As atividades ocorreram dentro do Pibid edicdo (2022-2024), vin-
culado a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, a partir do
subprojeto de Geografia, Campus Pau dos Ferros. As turmas nas quais
as praticas aconteceram foram do 9° Ano em tempo integral, numa Es-
cola Estadual da rede publica situada no municipio de Pau dos Ferros
(ver no Mapa 1).

Este estudo se justifica pela relevancia de investigar temas voltados a
educacéo, principalmente devido as atuais mudangas que o ensino vem
passando. Além disso, o trabalho tem um valor pessoal, uma vez que
os autores ja participaram do programa formativo. O trabalho também
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servira como base tedrica para futuros estudos na area que desejem se
aprofundar em tematicas como as estudadas.

Mapa 1 - Localizagdo Geografica do Municipio de Pau dos Ferros-RN

Fonte: Elaboragio do autor, 2024.

Desafios

Ensino Integral

Um dos grandes desafios vivenciados durante o Pibid foi a questao
do ensino em tempo integral. Ao chegar a escola, havia um grande de-
bate em andamento entre a comunidade escolar sobre como se proce-
deria o ensino, uma vez que a escola havia sido escolhida pelo progra-
ma estadual de educagio para receber o ensino em tempo integral. No
entanto, havia alguns dilemas, como a falta de preparacio fisica para o
recebimento desse modelo.

O receio tedrico se confirmou na pratica: ao iniciar as aulas, obser-
vou-se nos alunos uma constante reclamagao de terem que passar os
dois turnos na escola. As reclamagdes eram principalmente relaciona-
das a infraestrutura, como a falta de banheiros suficientes, a auséncia
de refeitorio e a inexisténcia de salas climatizadas. Quando se pensa em
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educacio, ndo se trata apenas da relagdo professor-aluno, mas também
de outros elementos essenciais, como destaca o autor Karnal (2015), em
relagao a infraestrutura da escola.

Somadas a essas constantes reclamacdes, foi observado um baixo nu-
mero de alunos no turno da tarde durante as aulas de Geografia, além de
uma baixa participa¢ao, especialmente devido ao cansago. Era possivel
ver alguns alunos dormindo durante as aulas. Os desafios estruturais do
ensino integral levaram muitos alunos a migrarem para outras escolas, o
que reduziu a turma para uma média de 10 a 12 alunos no final do ano.

Acesso a Internet

Outro desafio vivenciado foi a baixa qualidade de internet na escola.
Esse problema néo ¢ exclusivo da instituicdo onde ocorria o Pibid, mas
ainda assim pode ser considerado um grande desafio, pois a auséncia de
internet prejudica diretamente a realizacao de atividades de ensino que
envolvem as Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs).

Segundo Lima e Araujo (2021), as TICs sdo recursos fundamentais
na educagdo, principalmente por proporcionarem uma comunicagiao
diversificada e otimizar o processo de ensino. E importante lembrar que
a atual geragdo cresceu com o uso constante dessas tecnologias. Dispo-
nibiliza-las de forma consciente dentro da sala de aula é fundamental
para o processo de aprendizagem.

O uso de atividades como Kahoot, filmes e mapas online (ver na
imagem abaixo) se tornou bastante dificultoso devido a conexao de in-
ternet precaria. Contudo, sempre que as atividades eram realizadas, per-
cebia-se uma grande participagdo dos alunos, até mesmo aqueles que
normalmente nao interagiam tanto nas aulas, demonstrando um grande
engajamento.
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Figura 46 - Alunos respondendo atividade com base em mapa online

Fonte: Acervo do autor, 2024.

Possibilidades

Interdisciplinaridade

Morin (2005) afirma que a interdisciplinaridade, aliada a uma visao
holistica, é fundamental para o desenvolvimento pleno da educagio,
principalmente por permitir que o conhecimento de diversas areas seja
integrado. Essa abordagem se concretiza no Pibid, uma vez que ja faz
parte do programa. Na escola onde acontecia o estagio, havia uma inte-
ragao constante entre os professores das diversas disciplinas, que troca-
vam conhecimentos e colaboravam em aulas praticas.

Por exemplo, nas aulas de campo, os professores de outras matérias
faziam conexdes entre seus contetidos e o contetido de Geografia. Isso
se revelou muito valioso, pois permite a integracdo de diferentes areas
do conhecimento. Outro ponto importante foi a elaboracao de materiais
praticos, como jogos educativos (ver na figura abaixo), nos quais todas
as disciplinas se uniam para desenvolver produtos que ligassem as areas,
como o tabuleiro de damas, que incluia a Geografia ao trabalhar o rea-
proveitamento de materiais descartados e a Matematica ao associar o
tamanho e a montagem do jogo.
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Figura 47 - Produgéo de jogos para uso em sala de aula

Fonte: Acervo do autor, 2024.

Aula de Campo

A aula de campo se caracteriza como outra possibilidade dentro do
ensino de Geografia no Pibid. Inicialmente, é necessario destacar esse
ponto, a partir de Passini (2007), que considera a aula de campo indis-
pensavel para o ensino participativo e interativo, o que é fundamental,
especialmente no ensino de Geografia. O campo ajuda no desenvolvi-
mento e explicagdo dos conteudos.

Na realidade da escola, havia um grande incentivo para esse tipo de
atividade. As turmas eram reunidas, e com a presenca de alguns profes-
sores, os alunos eram levados para pontos do municipio, conectando a
teoria vista em sala com a pratica vivenciada fora dos muros da escola.

Durante as a¢oes do Pibid, as turmas foram direcionadas a diver-
sos locais, como a Barragem Municipal de Pau dos Ferros, o centro da
cidade, a exposicao de fotografias e uma visita ao lixao municipal (ver
na Figura 48). Essa ultima visita foi especialmente destacada, pois uniu
as disciplinas de Geogratfia, Historia e Ciéncias, permitindo que os alu-
nos fizessem uma analise critica da problematica do lixdo dentro dessas
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matérias. Além disso, elaborou-se um questionario aplicado no local,
que posteriormente serviu de base para um portfolio produzido pelos
alunos do 9° ano sobre o tema.

Figura 48 - Alunos realizando aula de campo ao lixao
Municipal de Pau dos Ferros-RN

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Participacao no Planejamento

Quando pensamos em ensino, ndo devemos apenas nos concentrar
na sala de aula, mas também entender o planejamento que ocorre an-
tes da execugdo das aulas. Ao integrar os licenciandos ao planejamento
escolar, o Pibid permite uma aproximagdo com a realidade da pratica
pedagdgica. Antes de ministrarem as aulas de Geografia, os Pibidianos
eram convidados a participar de reunides de planejamento, jornadas de
educacéo, elaboragdo de materiais e outros; dessa forma, o licenciando é
inserido diretamente no contexto escolar.

O Pibid possibilitou ndo apenas conhecer a sala de aula, mas tam-
bém todo o arcabougo metodologico e estrutural que a antecede, pro-
porcionando uma melhor integragdo na realidade prética da escola.
Além disso, o programa ofereceu encontros formativos que ajudaram
na preparagiao dos futuros professores para o contato com as turmas,
permitindo uma troca continua de experiéncias e a verificagao constan-
te das atividades que estavam sendo desenvolvidas.
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Figura 49 - Pibidianos participando de reunido de planejamento com a supervisdo e a
coordenagdo do programa

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Participacao em Eventos

O Pibid também contribui para a formagao cientifica dos licencian-
dos, o que é fundamental, pois ndo os limita apenas a sala de aula, mas
os condiciona a participar de eventos, escrever trabalhos académicos e
se articular no meio académico, expandindo suas redes de conexao.

O Pibid ajuda e orienta a formagdo de jovens pesquisadores, pro-
porcionando um olhar critico, especialmente dentro do ensino. Ao ter
contato com a sala de aula, os graduandos podem observar os proble-
mas vivenciados nas escolas e, a partir disso, tentar entender as causas e
buscar solugdes para essas situagdes.

Durante o periodo de participa¢ao no programa, foi possivel partici-
par de eventos importantes que oferecem uma imersio cada vez maior
no mundo da pesquisa. Dentre os eventos, destacam-se: Ciclos Forma-
tivos I e II do Pibid, o XI Seminario de Ensino, Pesquisa e Extensao do
Centro de Ensino Superior do Serid6-UFRN (SEPE), o XXVII Encontro
Estadual de Geografia do Rio Grande do Norte (EGEORN), o IX En-
contro Nacional das Licenciaturas, o Semindrio Nacional do Pibid, o
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Semindrio Nacional do Programa Residéncia Pedagogica (ENALIC), e
o0 proprio evento que originou este trabalho: o I Congresso Brasileiro de
Didatica da Geografia.

Figura 50 - Pibidiano participando do XXVII EGEORN

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Consideragdes finais

Diante do exposto, destaca-se que o Pibid é uma ferramenta indis-
pensavel na formagao do futuro professor, proporcionando experiéncias
que ajudam a entender as dificuldades reais do “chao de sala’, algo nem
sempre discutido durante a graduagao.

O programa possibilita muito mais do que uma formagao voltada
exclusivamente para a sala de aula. Ele proporciona uma imersao no
universo escolar e académico, permitindo que os bolsistas vivenciem
atividades que os conectam a comunidade escolar.

O Pibid capacita os licenciandos, desenvolvendo habilidades funda-
mentais, como o senso critico e a reflexdo sobre a pratica pedagogica.
O programa permite que o graduando compreenda os desafios que o
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aguardam como professor e identifique possibilidades para construir
uma carreira académica mais sélida. O Pibid, portanto, ndo se restringe
a uma formac¢ao complementar, mas constitui um processo continuo
de aperfeicoamento, que liga a universidade, os professores, as escolas,
os licenciandos e os alunos em um esforgo coletivo para a melhoria da
educacéo.
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O uso das TICs no 5° ano do Ensino
Fundamental: uma proposta pedagégica

com o uso do Google Maps

Marcus Vinicius dos Santos Silva'

Resumo

Pensar no ensino de Geografia na atualidade é pensar nas exigéncias do mundo
contemporineo para o desenvolvimento de novas propostas de atividades diddti-
co-pedagdgicas ou a reformulagio de estratégias de aprendizagem jé estabelecidas
que motivem os alunos e os tornem agentes ativos e autbnomos na construgio do
saber. O uso das Tecnologias de Comunicacio e Informagio (TICs) € indispens-
vel nesse processo a0 mesmo tempo que ajudam os alunos a melhor compreende-
rem os conceitos e categorias geogréficas, o que os ajuda a pensar espacialmente.
De tal modo, a pesquisa em tela tem como objetivo sistematizar uma experiéncia
pedagégica por intermédio do Google Maps no ensino de Geografia no 5° ano do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais), a ser desenvolvida na Escola Municipal José
Virgolino de Aguiar, localizada no municipio de Orobé6-PE. Este trabalho adotou
uma metodologia de abordagem qualitativa a partir de relatos e experiéncias da
literatura académica. A atividade propiciard aos alunos uma oportunidade fecunda
para trabalhar contetidos cartogréficos com o uso do Google Maps.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Tecnologias da Comunicagio e Informacio
(TICs). Experiéncia Pedagégica.

Introdugao

As Tecnologias de Comunicagdo e Informagao (TICs) consistem no
conjunto de tecnologias que permitem a produgio, acesso, armazena-

1 Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). E-mail: marcusvinicius.silva@ufpe.br
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mento, dissemina¢do de informacdes e formas de comunicagio entre
pessoas (Rodrigues, 2016). No campo educacional, sio ferramentas
metodoldgicas auxiliares que agregam e disseminam possibilidades de
acesso a dados e informagdes que sdo uteis as aprendizagens essenciais
dos arranjos disciplinares ofertados pela escola basica. No entanto, para
Linhares e Linhares (2018) é preciso estar atento aos seus efeitos de luz e
sombra e de suas possibilidades reguladoras ou liberadoras. Os resulta-
dos de sua utilizagdo sempre sdo condicionados pelo foco, lugar onde as
informagdes sdo propaladas e as condicdes de acesso e de sua utilizagio.

De tal modo, as TICs quando bem utilizadas no ensino de Geografia,
podem possibilitar aos alunos o acesso a informagdes de escalas pro-
ximas e longinquas e assim ajuda-los na compreensdo do mundo e no
pensar espacialmente, com vista a elevagdo da qualidade escolar. Para
Cavalcanti (2015), a tecnologia em sala de aula é necessaria nao apenas
por ser um elemento da cultura digital a qual os alunos estdo imersos
e assim motiva-los. E ainda mais necessaria por ser uma metodologia
didatico-pedagdgica que tenciona a aprendizagem geografica de distin-
tas perspectivas, seja pelo acesso a informacao e pelo intercambio que
oferecem, seja pela possibilidade de interagir e simular exercicios, o que
contribui para a exploragdo da construgao mental.

Considerando que a simples presenca das TICs na escola nao é ga-
rantia de uma maior qualidade na educagio e que é preciso pensar em
experiéncias alternativas que fagam dos alunos protagonistas do seu co-
nhecimento, esta pesquisa tem como objetivo sistematizar uma propos-
ta pedagoégica por intermédio do Google Maps no ensino de Geografia
no 5° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), a ser desenvolvida
na Escola Municipal José Virgolino de Aguiar, no municipio de Orobé-
-PE. Este trabalho adotou uma metodologia de abordagem qualitativa
a partir de relatos e experiéncias da literatura académica com o intuito
de permitir uma contextualizagdo dos contetudos trabalhados na escola.

A escolha dos anseios desta pesquisa se enquadra no propdsito de
subsidiar experiéncias pedagdgicas com o auxilio das TICs no ensino
bésico em razdo do seu poder de fomentar aulas inovadoras no campo
educacional. Soma-se a isso, o entendimento de que o uso das TICs na
sala de aula ¢ uma exigéncia contemporanea para motivar os alunos na
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busca do saber escolar e por agregar possibilidades didatico-pedagogi-
cas que contribuem para a leitura, a compreenséo e a posterior atuagido
dos alunos no mundo com um viés critico e emancipatorio.

As TICs e o Ensino da Geografia Escolar

A pandemia da Covid-19 foi causada por uma doenga infecciosa cau-
sada pelo Coronavirus SARS-CoV-2 que desrespeitou os limites frontei-
ricos entre paises e alcan¢ou todo o mundo. A partir desse fendmeno que
ndo deixa de ser geografico, todas as esferas da vida tiveram que se adap-
tar ao novo contexto de inseguranga e medo obrigando a paralisagdo das
atividades presenciais, como medida de contengdo epidemiologica. No
contexto escolar, a pandemia obrigou até mesmo quem ndo interessava
saber buscar formas de manusear as TICs no ambiente de aula virtual in-
dispensaveis a manutencao do vinculo professor e aluno e para motivagao
dos altimos na construgao do conhecimento geografico.

Apés a vacinagdo em massa da populagdo brasileira e a reabertu-
ra das escolas para alunos, professores e toda a comunidade escolar, as
TICs ndo podem, nem devem, ser desprezadas, mas, ao contrario disso,
devem ser ainda mais disseminadas no meio educacional como instru-
mentos auxiliares da aprendizagem e da constru¢ao do conhecimento
geografico. Sobretudo, quando é consensual que a Educagao Escolar e o
Ensino de Geografia vém tentando acompanhar as transformagoes no
mundo contemporaneo, principalmente, as que se relacionam com as
TICs, uma vez que elas abriram um leque de oportunidades para reor-
ganizagao curricular e uma nova didatica pedagdgica em beneficio da
construcdo de praticas pedagogicas atrativas e dindmicas favoraveis a
integracao dos contetidos da Geografia Escolar com as praticas sociais
dos alunos (Junior; Castro, 2022).

E para isso, o professor deve deixar de ser o professor dbvio que tra-
balha com a mesmice no dia a dia e que ndo consegue enxergar que em
outras salas de aulas existem professores que entendem o processo de
ensino aprendizagem sob o dngulo da constru¢do do conhecimento e
coloca seus alunos como sujeitos do préprio processo de formagio e
de desenvolvimento (Silva; Castrogiovanni, 2020). A Geografia quan-
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do trabalhada assertivamente contribui para os alunos se situarem no
mundo, compreender a organiza¢ao do espago, as transformacoes da
natureza pelo ser humano, o que proporciona o conhecimento sobre a
localizagdo e a relagao existente entre os fendmenos geograficos ao lon-
go do tempo (Batista, 2016).

Os professores de Geografia podem usar as TICs como uma ferra-
menta para realizacdo de atividades voltadas a leitura de imagens de
lugares e paisagens, identificagdo de regides e territorios, localizagdo no
espago e mapeamento (Sturmer et al., 2011). Desde que esteja claro que
o sucesso do trabalho do professor depende do dominio dos saberes
didatico-pedagdgicos e de igual importancia dos saberes disciplinares
e epistemoldgicos da ciéncia que se ensina, nunca um em desfavor do
outro (Soares; Lopes, 2022). Ou seja, deve ter dominio do uso das TICs
ou de qualquer outro recurso didatico pedagogico por meio de uma
reorganizacao de tempos e espagos com o propdsito de subsidiar uma
educagao critica emancipatoria e pautada na justica social.

Segundo Batista (2016) quando o ensino ndo esta condicionado a
perspectiva tradicional, os educandos sdo bem instruidos a agir de forma
consciente nas esferas politica, cultural e social e sdo capazes de fomentar
atitudes benéficas positivas em beneficio da justica social. Nesse entendi-
mento, o uso das TICs e das tecnologias de geoinformagao ajudam alunos
e professores no estudo do espago geografico de maneira colaborativa a
partir de computadores, tablets, smartphones e internet (Batista, 2016).

Para Blanco, Portella e Sorrentino (2020) elementos socioecondmi-
cos, ambientais e sociais sio possiveis de serem tratados com as geotec-
nologias, que consistem em um conjunto de tecnologias com a finali-
dade de coletar, processar, analisar e fornecer informagdes espaciais e
geograficas. Essas tecnologias que estdo a servico da melhor compreen-
sao do espago proporcionam que um dado fenémeno a ser estudado
possa ser visto de diferentes escalas e visdes de forma mais complexa
dentro das escolas. O que corrobora para que os educandos reflitam
sobre as suas proprias decisdes que podem ser mobilizadas para intervir
em algum problema constatado por meio das geotecnologias.

No entanto, apesar das possibilidades oferecidas pelas geotecnolo-
gias, muitas delas abertas ao publico, dificuldades sao encontradas nas
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escolas por diversos motivos. Dentre eles se pontua a falta de forma-
¢do de professores em relagdo ao uso das TICs, o exiguo or¢amento das
escolas para compra de computadores com armazenamento capaz de
processar tranquilamente softwares, a falta de conhecimento do que sdo
as geotecnologias e como emprega-las em favor do processo pedagdgico
(Blanco, Portella, Sorrentino, 2020). Além disso, ndo apenas restrito aos
laboratdrios de informatica, o uso de projetores e celulares em sala de
aula também podem fornecer ferramentas que possibilitam a constru-
¢do do saber geogrifico.

Para Bento e Barros (2023) as TICs ndo s6 foram importantes no
momento de aulas remotas, no retorno presencial elas tém um papel de
coadjuvante no campo educacional, e o professor, a depender das espe-
cificidades locais, pode mesclar as metodologias analédgicas e digitais
para que o aprendizado geogréfico seja potencializado. Principalmen-
te, no caso de escolas que apesar de estarem imersas em uma “aldeia
global”, ndo dispdem de infraestrutura adequada e piblico compativel
com a disponibilidade de equipamentos eletronicos e internet de quali-
dade em seus lares.

Moran (1995) também lembra que as TICs sozinhas ndo mudam a
relacao pedagogica, elas podem estar a servigo tanto do reforcamento de
uma visdo conservadora quanto de uma visao progressista. Um profes-
sor com uma mente aberta, interativa e participativa consegue tornar o
processo de ensino aprendizagem mais dinamico pautado na inovagao
e no poder de comunicac¢io das TICs em detrimento de professores que
utilizam as TICs de modo superficial, alienante e autoritario.

Ou seja, os professores e a educagdo tém de surpreender, cativar, en-
cantar, conquistar e dar uma diregdo que possibilite a realizagao de novos
conhecimentos e praticas e para isso a escola precisa reaprender a apren-
der e a prestar servigos a sociedade para que a frequéncia da escola nao
esteja condicionada apenas a obrigatoriedade, mas sim a ao interesse real
de aprender. As escolas s6 sobrevivem porque sdo espagos obrigatorios
e legitimados pelo Estado, visto que muitas instituigoes de ensino estdo
desvinculadas da sociedade e das demandas da atualidade (Moran, 2011).

Vale lembrar também que a simples presenca das TICs no ambito
educacional ndo garante a acessibilidade de todos os alunos e professo-
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res a essas ferramentas metodoldgicas auxiliares. Existem barreiras de
cunho social e democratico que impedem com que professores e, so-
bretudo, alunos consigam ter acesso a internet de qualidade, dispositi-
vos eletrénicos e experiéncia para manuseio dessas ferramentas (Bento;
Barros, 2023). Dessa forma, os professores podem trabalhar com os alu-
nos utilizando metodologias analégicas, €Omo mapas, cartas e atlas, que
estdo cada vez mais sofisticados em razdo do progresso da tecnologia.

Nesse contexto, as TICs ndo podem ser vistas pelos professores como
a ferramenta principal do processo de ensino e aprendizagem, mas como
um mecanismo auxiliar que quando bem utilizado proporciona uma me-
diagdo mais assertiva entre aluno, professor e os saberes escolares, tendo
em vista que os educandos da atualidade sdo verdadeiros nativos digitais’.
Dito de outro modo, as TICs nédo substituem o professor, o seu papel que
¢ indispensavel em sala de aula e outras formas de aprendizagem quando
sdo os unicos recursos didticos acessiveis, embora o uso das TICs na
atualidade proporcione ao trabalho docente novos meios atrativos de sub-
sidiar a constru¢do do conhecimento geografico pelos alunos.

Para Santos (2019) a construgido do conhecimento pode ser subsi-
diada pelas TICs e suas diferentes linguagens de comunicag¢ao, uma vez
que elas se apresentam como novas possibilidades de organizagao das
atividades educativas formais e informais. No ensino de Geografia nao
¢ diferente, o professor é desafiado a dominar os saberes geograficos
relativos aos seus conceitos e categorias e utilizar outras linguagens pro-
porcionadas pelas TICs adequadas a cada contexto educacional.

Contudo, nido s6 os professores devem ser cuidadosos e criteriosos
no uso das TICs e na administracdo da progressao das aprendizagens no
ambito escolar, os alunos, na condi¢do de construtores do seu proprio co-
nhecimento, também devem ter discernimento para usa-las com um fim
pedagdgico e ter em mente o seu papel de agente ativo e autbnomo nesse
processo (Carolino, 2018). Pensar no ensino de Geografia nos dias corren-
tes ainda é mais complexo que outrora para professores e alunos, tendo em
vista que ¢é cada vez mais necessario revisitar as metodologias tradicionais
e desenvolver novas tecnologias para que seja possivel contemplar novas
linguagens em seu dinamismo. Soma-se a isso, o fato dos educandos s6 gos-
tarem daquilo que os interessam, pois sdo sujeitos praticos, ludicos e con-
cretos produtos da pos-modernidade (Castrogiovanni, 2013).
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Nesse sentido, Cavalcanti (1998) adverte que a finalidade de se en-
sinar Geografia extrapola a metodologia de descrigdo e memorizagao
de contetdos. O intuito maior da Ciéncia Geografica é o de propiciar a
formacao de raciocinios e concepg¢des mais aprofundadas e articuladas
sobre o espaco. A participagdo das criangas e jovens nos bairros onde
moram, nos espagos da pratica politica, e no mundo do trabalho certa-
mente sera mais significativa e proveitosa se tiverem alicer¢cado no seu
processo de ensino e aprendizagem formas de pensar o espago de ma-
neira abrangente e critica.

Para Castellar, Sacramento e Munhoz (2011), a medida que as aulas
se tornam instigantes e atraentes do ponto de vista da sua dinamizagao,
utilizando-se das TICs, havera uma maior oportunidade dos alunos en-
tenderem o mundo e o cotidiano. Eles (os alunos) poderio ser alfabe-
tizados cientificamente e construirem a aprendizagem de pesquisar de
maneira criteriosa, filtra-la, comparar suas fontes e analisar os dados da
realidade. Essa associagao entre as TICs e a Geografia, segundo Bento
e Barros (2023) expande os horizontes para o aprendizado, onde a sen-
sibilidade para percepgdo das intenc¢des existentes nas relagdes sociais,
de ordem local e mundial estdo muito ligadas ao desenvolvimento e ex-
pansao da tecnologia.

Nesse sentido, no campo educacional e, sobretudo, no ensino da
Geografia os alunos devem adotar as TICs como suporte para experién-
cias alternativas, contra-hegemonicas e para que seja possivel colocar
no nucleo dos questionamentos a sua realidade a partir de um proces-
so politico indispensavel para criagdo de significados antagonicos aos
propalados hegemonicamente em prol de novos horizontes voltados a
transformagdo da realidade (Linhares; Linhares, 2019). Ainda assim os
autores acrescentam que:

A abundéncia de informagdo gerada e socializada no
espago digital, como em sites, blogs e redes sociais ao
mesmo tempo que potencializa a democratizagdo da in-
formacdo, mecanismo cultural de acesso ao saber, pode
representar também escassez de informagido que leve ao
conhecimento e a conscientizagdo — subsidios para anali-
sar criticamente a realidade e identificar nela, os processos
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reguladores e emancipadores que a constitui retratada no
desconhecimento dos direitos, processos, fendmenos, en-
traves e contradigdes que historicamente regem as relagoes
sociais em todos os espagos de sociabilidade humana, in-
clusive, no ciberespago (Linhares; Linhares, 2019, p. 254).

E é pensando nisso que o papel do professor é inquestionavel no
contexto escolar, apesar de todos os avangos da tecnologia nos dias cor-
rentes. E inegavel a existéncia de um mar de informagées disponiveis
em quaisquer que sejam as TICs, contudo para que o aluno navegue de
forma segura entre essas informagdes as méaos seguras dos professores
sao indispensaveis. Sobretudo, quando estes nao encaram a inser¢ao das
TICs no ensino de Geografia apenas como uma metodologia instru-
mental, mas associada a epistemologia do saber geografico.

Sugestao de Atividade Pratica com o Uso das TICs no 5°
Ano do Ensino Fundamental

Imagens em Diferentes Escalas, Coordenadas Geograficas e
Pontos de Referéncia

Embora essa atividade possa parecer simples, ¢ uma estratégia de
aprendizagem cartografica que relaciona a escala geografica mais ampla
de um dado territério onde os alunos estdo inseridos em dire¢do a uma
escala menor (ponto de referéncia desejado). Nesse sentido, sera possi-
vel utilizar respectivamente o mapa do mundo, do Brasil e do municipio
o qual se deseja trabalhar, neste caso o municipio de Orobd-PE. Essa
proposta de atividade conduzird os alunos a um aprendizado significa-
tivo por trabalhar o seu espago vivido e oferecer ao professor atividades
que ndo os tornem um professor “0bvio”

Inicialmente, através da lousa digital, o professor demonstrara por
meio do Google Maps um mapa do Brasil o qual a partir dele serao feitos
alguns questionamentos aos alunos:

 Quais sao os tipos de informagdes que esse mapa pode nos
fornecer?
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« E possivel observar o pais, o estado e o municipio onde o aluno
reside? Se sim ou se nao, porqué?

o O detalhamento desse mapa permite considerar que a sua escala
¢ grande ou pequena?

o Localize em qual hemisfério o seu continente e pais esta
localizado

« Existe uma diferenca de hemisfério entre o continente e o pais
onde vocé mora? Porqué?

Nesses encaminhamentos pedagdgicos o professor mostrard um
mapa do Brasil. A partir disso, outro conjunto de indagagdes serdo for-
mulados para que os alunos construam seu proprio conhecimento por
meio de suas subjetividades e apoiados nas aprendizagens ja trabalhadas:

« Que diferencas podem ser notadas entre o mapa do Brasil e o
mapa do mundo?

« Existe uma diferenca entre as escalas utilizadas? Qual?

o Identifique onde estd situado o estado de Pernambuco, conside-
rando os pontos cardeais

« Tendo como referéncia o estado de Pernambuco o seu munici-
pio esta em relacio a ele a (N), (S), (L) ou (O)?

Em seguida, o professor apresentard outro mapa ao aluno, dessa
vez um mapa do municipio onde ele reside (municipio de Orobd-PE).
Nessa etapa da atividade, o professor pode realizar alguns dos questio-
namentos ja colocados em questdo e acrescentar outros de forma a es-
pecificar caracteristicas locais, inclusive acomodando no intelecto dos
educandos que agora os pontos de referéncia sdo mais uteis que verificar
as coordenadas geograficas.

Outras indagagoes podem ser feitas:

o Qual a diferenca existente entre esse mapa e os outros ja
trabalhados?

« E possivel perceber uma maior ou menor riqueza de detalhes
sobre seu municipio?
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e Qual a orientacdo e localiza¢do do seu bairro considerando o
seu municipio?

o Em relagdo aos municipios vizinhos o seu é maior ou menor
que eles?

Para finalizar a atividade, podera ser sugerida uma atividade para
ser realizada pelos préprios alunos, onde eles utilizem o GPS dos seus
aparelhos celulares e atribuam as coordenadas geograficas de onde mo-
ram e possam classificar os mapas em ordem crescente considerando a
escala e depois em drea de abrangéncia de cada representacao.

Consideragdes Finais

Por meio das telas e da tecnologia também se aprende e se produz
conhecimento. As TICs sio hegemonicas e interferem na prética social
contemporanea o que torna-as ainda mais imprescindivel no contexto
escolar, principalmente para motivagdo dos alunos e para a elevagio da
qualidade da educacao escolar. A escola precisa ser atraente e os conteu-
dos fazer sentido aos alunos, para isso o papel do professor como me-
diador do conhecimento é fundamental, o que exige condigdes propi-
cias, tais como formacdo inicial e continuada voltada ao conhecimento
das TICs e suas possibilidades pedagdgicas, infraestrutura adequada a
sua inser¢ao e outros. Contudo, atividades simples e pautadas nos apa-
ratos tecnoldgicos que os alunos dispéem podem ser o ponto de partida
para constru¢do do conhecimento cartografico nas aulas de Geografia.

A atividade prética projetada para ser realizada em momento opor-
tuno na Escola Municipal José Virgolino Aguiar, no municipio de Oro-
bd-PE, permite ao professor mediar o conhecimento com o uso do Goo-
gle Maps e tornar a aprendizagem geografica significativa por despertar
fortemente o interesse dos estudantes pelas aulas. A comparagio de es-
calas longinquas em dire¢do a escalas mais proximas ao lugar abrigo
dos alunos sdo importantes para que os educandos nio so6 interpretem
o0 que esta sendo visualizado nos mapas, mas construam comparagoes
e cheguem as conclusdes devidas com o auxilio do professor que adota
um direcionamento progressista no seu fazer docente.
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Que histdria sua fotografia
tem para contar?

Suellen Ferreira Martins®

Resumo

Utilizar a fotografia como ferramenta pedagégica é fundamental devido a
sua habilidade de transmitir informagoes de maneira imediata e impactan-
te. Barthes (1984) afirma que a fotografia nao apenas perpetua o passado,
mas também carrega representagdes sociais e cotidianas de épocas especi-
ficas, tornando-se um recurso valioso para a compreensao e andlise critica
da histéria. O projeto “Que histdria sua fotografia tem para contar?” visa
desenvolver a capacidade critica dos estudantes por meio da andlise da
fotografia como documento histérico, utilizando novas tecnologias para
promover a reflexdo sobre as representagoes sociais e culturais nas imagens,
além de cultivar a expressdo criativa e consciente de suas visoes. Objeti-
vos especificos incluem ensinar a importincia da fotografia na preservagao
histérica, capacitar a interpretacio de informagoes visuais, integrar tecno-
logias digitais no processo de anilise e criagio de fotografias, e incentivar
a participagio da comunidade escolar e familiares nas atividades. A meto-
dologia envolve a apresentagio do tema aos estudantes, seguida de aulas
tedricas e préticas sobre narrativa fotogréfica, composi¢io visual e técnicas
fotograficas. As atividades prdticas incluem saidas de campo para coleta
de fotografias, uso de softwares de edi¢ao de imagem e a criagio de nar-
rativas visuais baseadas nas fotografias coletadas. A metodologia também
prevé apresentagdes orais e uma exposi¢io dos trabalhos fotograficos na
escola, proporcionando uma experiéncia prética e imersiva no estudo da
fotografia como documento histérico. Os resultados esperados do projeto

2 CEPI Fruto da Terra. E-mail: suellenferreiramartins@hotmail.com
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incluem o desenvolvimento de competéncias como pensamento critico,
comunicagio, uso ético de tecnologias digitais e apreciagio da fotogra-
fia como expressdo cultural. Espera-se que os estudantes sejam capazes de
analisar criticamente fotografias histéricas, criar narrativas visuais e parti-
cipar de discussoes sobre representagoes sociais e culturais. A integracio
de novas tecnologias no processo de aprendizado visa tornar a experiéncia
mais envolvente e significativa. O projeto justifica-se pela necessidade de
desenvolver a criticidade dos estudantes em relagdo a andlise de imagens
fotograficas, destacando a fotografia como uma importante fonte de estu-
do nas ciéncias humanas. Promovendo a reflexao critica e a interpretagao
consciente das fotografias, o projeto contribui para a formacio de indivi-
duos mais conscientes e preparados para compreender a complexidade do
mundo. A culminincia serd uma exposi¢io fotogréfica aberta a comuni-
dade escolar, incentivando o didlogo e a troca de experiéncias, reforcando
a fotografia como ferramenta pedagdgica e meio de preservagio histdrica.

Palavras-chave: Fotografia. Educacio. Andlise Ciritica. Preservacio
Historica.

Introducao

A fotografia, enquanto meio de comunicagio visual, possui a sin-
gular habilidade de capturar e preservar momentos, oferecendo uma
janela para o passado que permite uma analise detalhada de contextos
histéricos, sociais e culturais.

A escolha de utilizar a fotografia como ferramenta pedagdgica se
fundamenta em sua capacidade de transmitir informagdes de maneira
imediata e impactante. Segundo Barthes (1984), a fotografia nao ape-
nas perpetua o passado, mas também carrega consigo as representagdes
sociais e o cotidiano de determinadas épocas. Essa qualidade inerente
a fotografia a torna um recurso valioso para a compreensdo e analise
critica da histoéria.

A importéncia de desenvolver o olhar critico dos estudantes sobre a
imagem fotografica reside na necessidade de formar individuos capazes
de interpretar e questionar as informagdes visuais que lhes sao apresen-
tadas. Em um mundo cada vez mais saturado de imagens, é essencial
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que os alunos adquiram competéncias que lhes permitam decodificar e
compreender as mensagens implicitas nas fotografias. Através do pro-
jeto, os educandos serdo incentivados a explorar e expressar suas visdes
de forma criativa e consciente, utilizando as novas tecnologias como
facilitadoras desse processo.

Além disso, o projeto visa estabelecer um didlogo entre alunos, fa-
miliares e a comunidade escolar, promovendo uma troca de saberes que
enriquece o ambiente educacional. A participa¢ao dos familiares traz
uma dimensao pessoal e contextual as atividades, possibilitando que di-
ferentes perspectivas histdricas sejam contempladas. O uso de recursos
tecnologicos na eletiva sera essencial para despertar a participagdo nas
atividades propostas, proporcionando aos estudantes uma experiéncia
pratica e imersiva no estudo da fotografia como documento histérico.

Em suma, o projeto “Que historia sua fotografia tem para contar?”
justifica-se pela necessidade de desenvolver a criticidade dos estudantes
em relacao a andlise de imagens fotograficas, destacando a fotografia
como uma importante fonte de estudo nas ciéncias humanas. Ao pro-
mover a reflexdo critica e a interpretagao consciente das fotografias, o
projeto contribuira para a formagdo de individuos mais conscientes e
preparados para compreender a complexidade do mundo que os cerca.

Objetivos

Objetivo Geral

Desenvolver a capacidade critica dos estudantes por meio da analise
da fotografia como documento histdrico, promovendo a reflexdo sobre
representagdes sociais e culturais, bem como incentivando a expressiao
criativa e consciente.

Objetivos Especificos

» Compreender a importancia da fotografia na preservagao histo-
rica e nas analises culturais.

« Capacitar os estudantes para a interpretagao critica de imagens.
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o Integrar recursos tecnoldgicos ao estudo e a producio de
fotografias.

« Fomentar o envolvimento da comunidade escolar e familiar no
processo de aprendizado.

« Propor discussoes sobre identidade, memdria e poder presentes
nas imagens fotograficas.

Metodologia

O projeto adota uma abordagem interdisciplinar, envolvendo as reas
de Geografia, Histdria, Sociologia, Artes e Lingua Portuguesa, além de
utilizar tecnologias digitais para ampliar o engajamento dos estudantes.

Etapas do Projeto

1. Planejamento Inicial: Defini¢ao de objetivos e cronograma.

2. Aulas Teoricas: Introdugao a historia da fotografia e conceitos
bésicos de composi¢ao e narrativa visual.

3. Atividades Praticas: Oficinas de fotografia, saidas de campo para
coleta de imagens e uso de softwares de edigdo.

4. Criagdo de Narrativas: Producio de histdrias visuais baseadas nas
fotografias.

5. Culminéncia: Organiza¢ao de uma exposi¢do fotografica aber-
ta a comunidade escolar e realizagdo de concursos para estimular o
engajamento.

Consideragdes Finais

A integragdo da fotografia como ferramenta pedagdgica no projeto
“Que historia sua fotografia tem para contar?” demonstra-se essencial para
atender as demandas de uma educacido contemporinea que valorize a
formagao integral dos estudantes. Ao explorar a fotografia como docu-
mento histérico e meio de expressdo artistica e cultural, o projeto vai
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além da simples analise de imagens, promovendo a constru¢ao de com-
peténcias como pensamento critico, comunicagdo visual, criatividade e
dominio de tecnologias digitais.

A abordagem interdisciplinar enriquece o aprendizado ao relacionar
conteudos das Ciéncias Humanas, Artes e Linguagens, ampliando as
possibilidades de andlise historica, social e cultural. Essa integragéo fa-
vorece a compreensdo de temas complexos, como identidade, memoria
e poder, contextualizados nas narrativas visuais produzidas pelos estu-
dantes. Além disso, o uso de tecnologias digitais aproxima os alunos das
praticas contemporaneas de criagdo e compartilhamento de imagens,
preparando-os para interagir criticamente em um mundo saturado de
representagdes visuais.

Outro ponto de destaque é o didlogo promovido entre os estudantes,
suas familias e a comunidade escolar. Ao incluir a participa¢ao dos fami-
liares nas atividades, o projeto nao s valoriza as diferentes perspectivas
histdricas e culturais, mas também fortalece os vinculos entre a escola e
a comunidade, criando um ambiente de aprendizado colaborativo.

Por fim, os resultados esperados transcendem o ambiente escolar,
uma vez que o desenvolvimento de habilidades como analise critica,
interpretagao de imagens e uso ético das tecnologias contribui para a
formacao de cidadaos mais conscientes e engajados. Assim, o projeto
reafirma o papel transformador da educagdo ao proporcionar experién-
cias significativas que conectam o passado, o presente e o futuro por
meio da fotografia.

Essa iniciativa, portanto, ndo apenas amplia o repertorio cultural dos
estudantes, mas também os capacita a interpretar e intervir no mundo
que os cerca, consolidando-se como uma pratica pedagdgica inovadora
e alinhada aos desafios do século XXI.
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ANEXOS

Figura 51 - Visita area verde do municipio de Chapadio do Céu-GO
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Que histdria sua fotografia tem para contar?

Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 52 - Culminancia no CEPI Fruto da Terra

Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 53 - Culminancia no CEPI Fruto da Terra
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Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 54 - Culminancia no CEPI Fruto da Terra

Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 55 - Fotos participantes do Concurso de Fotografia
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Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 56 - Fotos participantes do Concurso de Fotografia

Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 57 - QR CODE para votar no Concurso de Fotografia

Fonte: Martins, Suellen F.
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Figura 58 - Resultado da vota¢do do Concurso de Fotografia

Fonte: Martins, Suellen F.

Figura 59 - Vencedores do Concurso de Fotografia

Fonte: Martins, Suellen F.
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Trabalho de campo como ferramenta
did4tica de aprendizagem no ensino

da Geografia

Heleno Junio Augusto da Silva '

Resumo

A pritica de ensinar dentro da sala de aula tem requerido novas formas me-
todoldgicas e diddticas para transmitir o saber aos educandos. Neste con-
texto, a disciplina de Geografia se destaca como uma importante matéria
de ensino que aborda contetidos envolvendo natureza, questdes sociais e
culturais, os quais possui como recurso diddtico essencial para o seu apren-
dizado “o trabalho de campo”, este instrumento de ensino-aprendizagem
pode ser utilizado para relacionar teoria e prética em conjunto, permitindo
instigar no discente o senso critico, investigativo e também pesquisador. A
criagdo de um trabalho de campo requer todo um planejamento técnico
para que seja muito mais do que apenas uma saida da escola, mas um mo-
mento para instigar nos discentes a ideia de que os conhecimentos a respei-
to do espaco geografico se constroem também a partir da observagio e do
registro dos elementos que compéem a paisagem e o lugar, evidenciando
para os discentes que a geografia estd inserida em seu cotidiano, com isto,
este estudo tem como objetivos compreender a respeito do trabalho de
campo e sua relevincia como ferramenta diddtica no ensino- aprendiza-
gem da geografia, além de suas possibilidades de utilizagao para abordagem
de temas desta disciplina. Sendo assim, o trabalho teve como método, a
pesquisa qualitativa a partir de uma revisao bibliogréfica, nos quais foram
consultados artigos, textos académicos e livros, que contribuiram para o

1 Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense - FEBF/UER]. E-mail: helenointeligente@
gmail.com
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desenvolvimento deste estudo. Essa pesquisa tem como resultado demons-
trar as diferentes possibilidades e relevincia que o trabalho de campo apre-
senta para o ensino da geografia na consonincia de se ensinar seus conted-
dos por meio da aula de campo, citando exemplos de trabalhos de alguns
autores. Por fim, percebe-se que, na contemporaneidade, novas metodolo-
gias sdo exigidas para captar a atengio dos discentes principalmente frente
aos avangos das tecnologias, a aula de campo ¢ um diferencial para formar
cidadaos com um olhar geografico mais consciente sobre seu espago vivido
e percebido, a geografia e o trabalho de campo sempre estiveram ligados,
e se ajudaram para se compreender os fendmenos espaciais, e no ensino
escolar nao ¢ diferente na hora de construir o conhecimento.

Palavras-chave: Educacio. Ensino-Aprendizagem. Geografia.

Introdugao

Na contemporaneidade percebe-se que as formas de ensinar dentro
das escolas estdo ficando cada vez mais desafiadoras para o docente,
tendo que inovar com novas técnicas didaticas na hora de construir o
conhecimento junto aos seus discentes. Além disso, um instrumento
metodoldgico que surge como um bom meio de tornar os contetidos
ensinados em sala mais interessantes para o alunado e que rompe com
as barreiras da sala de aula, é o trabalho de campo essa ferramenta pos-
sibilita integrar a teoria com pratica sendo essencial no ensino-aprendi-
zagem dos temas da Geografia (Sousa et al. 2016).

A aula de campo contribui para instigar o cognitivo critico do estu-
dante, frente as experiéncias que lhe sdo impostas durante a atividade,
cabendo ao professor, a fun¢do de mediador do aprendizado. A partir
da pratica no contato direto com os objetos de estudo permite que o
educando tenha uma compreensio melhor e mais realista sobre o que é
transmitido na teoria.

Pensando nisso, a pesquisa tem como objetivos comentar sobre o
trabalho campo como ferramenta de ensino-aprendizagem e suas pos-
sibilidades didaticas dentro da disciplina de geografia, sendo o mesmo
como um meio crucial e ja utilizado no campo do estudo geografico
para se compreender os fendmenos que permeiam o mundo.
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No ensino da geografia, o campo serve como base para se trabalhar
conceitos geograficos, permitindo abranger questoes do cotidiano dos
discentes que perpassa as paisagens e lugares que concerne seu dia a dia,
como também relaciona qualquer assunto local direcionando ao global,
tal atividade tem como fun¢ao demonstrar que o saber se constréi tam-
bém na pratica, permitindo a desenvolverem um olhar mais geografico
sobre seus espagos de vivéncias.

A partir da contextualizacdo mencionada, esta produgao cientifica
tem como método explicar o planejamento de um trabalho de campo, e
como esta ferramenta metodoldgica se mostra relevante na disciplina de
geografia, tendo como base a revisdo literaria ja produzida.

Breve contexto sobre o trabalho de campo e seu
planejamento

O trabalho de campo no contexto pedagdgico tem como esséncia
relacionar o individuo com seu meio fisico natural e cultural, levan-
do o pesquisador (aluno e professor) a descobrir, observar e enten-
der, os processos que acontecem dentro do espago geografico (Rodri-
gues; Otaviano, 2001), no qual estdo inseridos como sujeitos ativos e
transformadores.

Para Alentejano e Rocha-Ledo (2006) o campo ¢ um momento em
que se produz o conhecimento, no qual estd entrelacada com a teoria,
sendo os dois importantes para se entender os eventos geograficos. Cabe
ressaltar que os objetos em investigagdo durante um trabalho de campo
sao primordiais para que os sujeitos possam desenvolver na pratica ra-
ciocinios proprios, mas entrelagados com os saberes adquiridos e ensi-
nados na institui¢do. Em relacao aos objetivos e habilidades que podem
ser aprendidos durante uma aula de campo pelos alunos estdo os des-
critos pelos autores Rodrigues e Otaviano (2001) conforme o Quadro 8:
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Quadro 8 - Principios e objetivos a serem alcangado em um trabalho de campo

Dominio cognitivo

Dominio das capacidades e
competéncias

Dominios dos valores e
atitudes

Adquirir e consolidar
conhecimentos
especificos

Aperfeicoar a capacidade de
observagao

Desenvolver o gosto pelo
estudo e pela investigacao
pessoal

Despertar a
consciéncia do
espago vivido e

constituido

Adquirir técnicas de coleta e
organizagdo de diversos tipos
de informacdes

Desenvolver a criatividade
e a sensibilidade estética

despertar o espirito
critico e investigador

Realizar trabalhos simples de
pesquisa individual ou em

Cooperar na realizagio de
trabalhos em equipe

grupo
Melhorar a expressdo oral e Desenvolver a capacidade
escrita de percepgao do ambiente

Melhorar as técnicas
compreensao cartografica

Desenvolver a
sociabilidade

Elaborar sinteses orais e
escrita de acordo com as
informagdes coletadas

Interessar-se pela
preservagdo do patrimonio
cultural e ambiental

Desenvolver a capacidade

no manuseio da bussola e

instrumento na coleta de
amostras

Apreciar e valorizar a
identidade cultural de seu
lugar, regido e pais

Fonte: Rodrigues e Otaviano, 2001.

Além disso, o desenvolvimento de um trabalho de campo requer
todo um planejamento técnico e metodologico que possa contribuir
para que haja de fato a aprendizagem sobre o fendmeno a ser estudado,
permitindo que tal atividade ndo se torne apenas uma saida fora da es-
cola. Sendo assim, o trabalho de campo pode ser dividido em trés eta-
pas: pré-campo, realizacio, atividade pos-campo referente ao Quadro 9.

Quadro 9 - Fases metodolégica do Trabalho de Campo

Etapas Procedimentos
Neste momento requer a defini¢do dos objetivos e o material
que sera usado no campo, pré-visitas aos locais do roteiro e a
. construgio de um guia sobre o lugar para distribuir aos estudantes,
Pré- campo

deve-se trabalhar a tematica que serd abordada no campo em
sala com antecedéncia, além disso é necessdrio autoriza¢ao da
instituicdo, responsaveis e de qualquer orgao se for preciso.
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Realizacdo

Esse momento e a oportunidade do estudante fazer observagoes,
registros sobre a paisagem e o lugar que esta sendo visitado
compreendendo a funcionalidade espacial que local tem com
o global, podendo fazer entrevista e coletar amostras, cabendo
o docente relaciona teoria que foi ensinada em sala, na pratica,
instigando os discente a terem uma percep¢ao geografica sobre o
que esta sendo mostrado.

Atividade
pos-campo

O pos-campo tem como fungdo compreender o que os estudantes

conseguiram absorver e aprender durante a realizagdo do trabalho

de campo, além de sanar davidas que tiveram sobre tematica, neste

momento o professor pode passar alguma atividade, discussdo ou

debate, a partir das coletas de amostra, das entrevistas, fotos feitas
pelos discentes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A relagao do trabalho de campo com a Geografia e sua
importancia para o ensino

A geografia é uma ciéncia que estuda tanto os elementos da natureza

como o da sociedade e sua relagdo entre ambos, neste contexto que en-
tra o trabalho de campo, servindo de instrumento de pesquisa utilizado
como meio no qual sdo realizados coleta e analise dos elementos do

espac¢o geografico. Na histdria da ciéncia geografica o campo tinha um
papel fundamental nos trabalhos cientificos dos gedgrafos, Suertegaray
(2018) ird comentar:

Na historia cldssica da Geografia esta registrado a valori-
zagio, sobremaneira, do trabalho de campo. Este era con-
cebido como indispensével ao conhecimento da realidade
(espago geografico) e, seria através dele que os gedgrafos
teriam as informacdes e a compreensdo da organizagdo
espacial dos lugares. Viagens e expedi¢cdes que permitis-
sem a observagdo dos lugares eram, portanto, altamente
estimuladas. A observacio fazia-se necessaria e era con-
siderada a técnica por exceléncia dos gedgrafos (Suerte-
garay, 2018, p. 106-107).

Um importante geografo do século XIX, que usou em suas pesqui-
sas o trabalho de campo para produzir conhecimento e possibilitou que
esta fosse reconhecido dentro da geografia foi o estudioso Alexander
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Von Humboldt, por meio de suas expedi¢des naturalista para se com-
preender natureza e sua relac¢io com o homem (Melo Sampaio; De La
Fuente, 2019), esta ferramenta nos dias atuais servem de grande auxilio
para o professor, que pode utiliza-lo de forma didatica na hora de trans-
mitir os conteudos da geografia de maneira que coloque o discente em
contato com drea a ser investigada.

O ensino da geografia nas escolas ¢ essencial para que os discentes
possam compreender geograficamente seus espagos de vivéncias, no
qual sdo cercados pelos principais conceitos (paisagem, lugar, territdrio,
regido), que compdem tal ciéncia, além disso permite formar cidadaos
mais conscientes quanto as questdes sociais e ambientais que os per-
meiam, interligado a isso temos a aula de campo, que tem como fungao
principal fazer com que os contetdos abordados sejam mais atraente
para o educando, fugindo pouco da forma tradicional de se aprender, a
partir desta argumentagao Tomita (1999) salienta, portanto que:

O trabalho de campo tem-se revelado um bom instru-
mento que, além de despertar a atengdo dos alunos, pode
alcangar um bom resultado. E uma atividade que contri-
bui para estreitar a relagdo dos alunos entre si e com os
professores, conduzindo-os a praticar atitudes necessarias
que, além de assimilar e compreender melhor os conteu-
dos especificos, pode influir na modifica¢ido de atitude e
formacédo da personalidade que mais tarde podera servir
para vida social e profissional (Tomita, 1999, p. 14).

Diante disso, urge salientar que a atividade de campo se apresenta
como um meio pedagdgico do ensino para se trabalhar os aspectos fisi-
co da natureza como relevo, hidrografia, solo, entre outros, na pratica,
além dos patrimonios histdricos e culturais, servindo também como
instrumento em que o professor possa usar o proprio bairro onde se
localiza a escola como uma sala de aula ao ar livre, para abordar temas
da disciplina de geografia, levando consideragdo o espago vivido, con-
cebido e percebido do estudante.

Em suas atividades didrias, alunos e professores cons-
troem geografia, pois, ao circularem, brincarem, traba-
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lharem pela cidade, pelos bairros, constroem lugares, pro-
duzem espago, delimitam seus territorios; vio formando,
assim, espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e
vdo contribuindo para a produg¢io de espagos geografi-
cos mais amplos. Ao construirem geografia, eles também
constroem conhecimentos sobre o que produzem que séo
conhecimentos geograficos (Cavalcanti, 2002, p. 33).

Por fim, compreende-se que o trabalho de campo é uma parte es-
sencial para os estudos da geografia, demonstrando uma necessidade
de integrar “teoria e a pratica” em conjunto para se formular o saber
por completo. Segundo Cavalcanti (2011, p. 167) “o trabalho de campo
¢ gerador de conhecimento geografico, pois representa o lugar de onde
se extraem informagdes para a elabora¢do de conhecimentos teoricos,
bem como é também o local onde as teorias sao testadas”

Metodologia

A pesquisa teve como método uma analise qualitativa sobre o uso
do trabalho de campo como instrumento didatico de ensino-aprendi-
zagem na geografia e sua relevincia dentro do contexto escolar, a partir
de um levantamento bibliografico (artigos, livros, entre outros) e dis-
cussao sobre o tema. Sabe-se que o professor de geografia na atualidade
enfrenta diversos desafios na hora de ensinar aos seus alunos seja pela
precariedade da infraestrutura dentro da escola ou a falta de verbas na
qualificagdo dos mesmos. além disso, o trabalho campo é uma alterna-
tiva em que o docente/educando possa desenvolver um senso investiga-
tivo e pesquisador, tendo como base os assuntos abordado em sala em
consondncia com a pratica.

Resultado e discussao

O ensino da geografia é muito relevante para compreender os pro-
cessos que ocorrem no espago geografico, possibilitando também a
compreensao da relacdo existente entre a sociedade e a natureza, e os
principais impactos socioambientais que o meio ambiente enfrenta,
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sendo os estudos desta ciéncia um meio de provocar no educando uma
consciéncia critica sobre a espacialidade geografica, e de como o pro-
prio, se insere como um sujeito ativo e modificador da paisagem.

Neste contexto temos o uso do trabalho de campo, que desde a for-
magdo da geografia como ciéncia, serviu como instrumento para que
os geografos produzissem suas pesquisas cientificas, sendo que muitos
conceitos que sdo ensinados em sala de aula foram formulados e cons-
truidos, com o auxilio desta ferramenta. O campo como uma pratica
pedagégica se propde como um momento de autodescoberta para o
alunado, devido a experiéncia que este tem com a realidade do conta-
to direto na pratica, abstendo-o neste caso da investigagdo abstrata do
conteudo.

De acordo Silva, Silva, Varejao (2010), o trabalho de campo tem a
capacidade de agugar a curiosidade do estudante sobre os contetido que
se estuda, tendo neste caso a oportunidade demonstrar como a teoria
¢ muito importante para entender o que se vivencia, estimulando os
proprios também na leitura, no aprofundamento e o questionamento,
os autores também argumentam que o campo em geografia permite a
transversalidade, ou seja, o didlogo com outras areas de ensino, insti-
gando o discente a formular saberes de maneira holistica.

Em rela¢do hd trabalhos de campos que foram feitos na disciplina de
geografia e que contribui para afirmar a importancia desse instrumento
como ferramenta de auxilio a aprendizagem, temos o dos autores Cava-
lheiro et al. (2014) que usou o trabalho de campo para ensinar aos alu-
nos do 8° ano da cidade de londrina-PR, sobre os fendmenos espaciais a
partir do espago vivido dos discentes, além desse podemos mencionar o
realizado pela autora Souza (2013) com discentes do 8° e 99, a atividade
ocorreu na cidade de Jodo Pessoa-PB, que teve como tematica a carto-
grafia mais especificamente a orientagao e localizagao, inserindo com o
contexto dos aspectos fisicos naturais (clima, hidrografia, geomorfolo-
gia, entre outros) e humanos (sociais e culturais), e trabalhando com os
principais conceitos geografico como paisagem, lugar e regido.

Em suma, a aula de campo em geografia, esta muito além de sé trans-
mitir saberes, mas de possibilitar professores e alunos, a se aventurarem
no mundo da pesquisa e da criatividade, percebendo que o conheci-
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mento nao se constroi apenas dentro da escola e sim integrado com a
pratica, ou seja, no vivenciar da experiéncia do contato direto com que
¢ estudado.

Consideragdes finais

Portanto, o presente estudo teve como intengdo compreender como
o uso do trabalho de campo se apresenta como um relevante instrumen-
to de recurso didatico de ensino-aprendizagem no ensino da geografia
e de como o mesmo tem a possibilidade de instigar e estimular diversas
habilidades para se entender os elementos que compdem o espago geo-
grafico. O trabalho de campo ¢ um meio de garantir que os contetidos
ensinados em sala de aula ndo fiquem somente no campo da teoria me-
diado pelo docente, mas possa transpor além dos muros da escola.
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através de experiéncias urbanas
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Resumo

A geografia do cotidiano ultrapassa as fronteiras da sala de aula, permean-
do os corredores das escolas e os didlogos entre os alunos. Frequentemente,
esses elementos sdo negligenciados pelos professores, escapando ao escopo
tradicional da disciplina. No entanto, sio precisamente essas experiéncias e
vivéncias dos estudantes que revelam uma multiplicidade de saberes sociais,
culturais e geograficos, que merecem ser explorados e integrados ao proces-
so educativo. O objetivo geral desta proposta é promover uma formacio
bésica que busque expandir a compreensio da Geografia para além de seus
limites convencionais, explorando elementos do cotidiano que frequente-
mente passam despercebidos, mas que sao intrinsecos a nossa vivéncia ur-
bana. Seus objetivos especificos sdo: 1) Identificar elementos importantes
da Geografia presentes nas paisagens e nas dindmicas entre os sujeitos que
vivenciam o contexto urbano de Recife; 2) Reconhecer a cidade do Reci-
fe por meio da andlise de fotografias que representam diferentes lugares,
culturas, contextos sociais, ambientais e vivéncias do cotidiano recifense;
3) Promover a reflexdo e discussdo sobre temas de cultura, diversidade e
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inclusao, proporcionando aos participantes uma oportunidade de ampliar
sua compreensio sobre esses assuntos e refletir sobre sua importancia na
sociedade. O processo metodoldgico detalha a elaboragio e aplicacio de
uma proposta diddtica centrada na construc¢do de um video baseado nas
interpretagoes do contexto urbano em que os alunos estao inseridos. Este
roteiro abrange a visao de uma viagem por carro de aplicativo, destacando
como a Geografia estd presente na sociedade. Além disso, a metodologia
inclui a realizagio de um debate guiado e a avaliagdo dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos. O desenvolvimento do video visa proporcionar
uma compreensdo pratica e visual da geografia urbana, permitindo que
os estudantes identifiquem e analisem elementos geograficos no ambiente
cotidiano. O debate guiado serve como uma plataforma para a troca de
ideias e reflexdes, promovendo uma discussao aprofundada sobre as ob-
servagoes feitas durante a elaboragao do video. Finalmente, a avalia¢io dos
saberes obtidos permitird medir a eficdcia da proposta didética e o nivel de
entendimento dos alunos em relacio aos conceitos geograficos abordados.

Palavras-chave: Ensino através de videos. Préticas geograficas. Ensino de
geografia. Espago em debate.

Introdugao

A Geografia é uma ciéncia que se debrugca sobre a analise das rela-
¢Oes entre o espago e a sociedade, abordando desde aspectos naturais
até questdes culturais, sociais e politicas (Mamigonian, 1999). No con-
texto educacional, o ensino de Geografia tem como fung¢do nao apenas a
transmissdo de conceitos e informagdes sobre o espago geografico, mas
também a promogao de uma aprendizagem significativa que possibilita
aos alunos compreenderem o mundo em que vivem e se posicionarem
criticamente em relagdo a ele (De Almeida, 1991; Stefanello, 2009; Ca-
valcanti, 2005; entre outros). Nesse cendrio, a Geografia do cotidiano
emerge como uma abordagem relevante, por conectar os conteudos en-
sinados em sala de aula a realidade dos alunos, promovendo o pensa-
mento critico e reflexivo.

A Geografia do Cotidiano, conforme exposta por Cavalcanti (2005), é
aquela que se relaciona com as experiéncias diretas dos estudantes, ancora-

| 364



Transcendendo fronteiras: integrando a Geografia do cotidiano
na didatica escolar através de experiéncias urbanas e reflexdes sociais

das em sua vivéncia e em observaveis no espago proximo, como o bairro,
a cidade ou a comunidade onde vivem. Ao trabalhar com essa perspectiva,
o ensino de Geografia passa a dialogar diretamente com as realidades con-
cretas dos alunos, incentivando a autonomia intelectual e estimulando-os a
perceber as dindmicas sociais e espaciais que moldam seu entorno. Assim,
esta abordagem promove um aprendizado que ndo ¢ apenas tedrico, mas
profundamente enraizado na pratica e na vivéncia cotidiana.

Segundo Callai (2010), a compreensao da realidade imediata favore-
ce a formagdo de um sujeito critico e participativo, capaz de interpretar
e transformar o espago em que vive. Ao relacionar a Geografia com a
vida cotidiana dos alunos, o professor pode explorar questdes que fazem
parte do seu contexto, como questdes ambientais locais, formas de ocu-
pacdo do solo, problemas urbanos e conflitos territoriais. Dessa forma,
0 ensino se torna mais significativo e engajante, aproximando-se dos in-
teresses dos estudantes e fortalecendo sua capacidade de andlise critica.

A utilizagao da Geografia do cotidiano no processo de ensino-apren-
dizagem também pode facilitar a conexdo entre o conhecimento escolar
e os saberes populares. Para Santos (2012), o conhecimento sobre o es-
paco se construiu ndo apenas nas instituigdes de ensino, mas também
na pratica social, na vida cotidiana e nas interacdes que as pessoas es-
tabelecem com o ambiente ao seu redor. Quando o professor incorpora
esses saberes ao curriculo escolar, confirma a relevincia das experién-
cias dos estudantes e valoriza diferentes formas de compreensao do es-
paco, enriquecendo o processo pedagogico e tornando-o mais inclusivo
(Lastoria, 2008).

Além disso, essa abordagem permite desenvolver nos estudantes um
olhar critico sobre as desigualdades sociais e espaciais presentes em suas
proprias realidades. A partir da analise dos espagos proximos, os alunos
podem compreender como as dindmicas do poder e as decisdes politi-
cas influenciam a organizacao e a produgdo do espago (Dutra, 1998).
Isso possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia cidada, capaci-
tando-os a participar de forma mais ativa nas questdes sociais e espa-
ciais que os afetam diretamente.

Por outro lado, é importante destacar que a incorporagido da Geo-
grafia do cotidiano ao ensino demanda uma mudanga na pratica peda-
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gogica. O professor deve atuar como um mediador do conhecimento,
orientando os alunos a construirem suas proprias analises e interpreta-
¢Oes. Para tanto, é fundamental que as metodologias utilizadas permi-
tam a problematizagdo e a investigacdo da realidade local, incentivan-
do os alunos a observarem e interpretarem o espago com autonomia
e criticidade. Essa abordagem também favorece o desenvolvimento de
competéncias como a leitura de mapas, a analise de dados geograficos e
a argumentacao critica, essenciais para a formagao de cidadaos criticos
e engajados.

Diante das transformagdes no campo da educagdo e das novas de-
mandas da sociedade contemporanea, o ensino de Geografia precisa ir
além da simples transmissdo de contetidos (Andreis, 2019). A inclusdo
da Geografia do cotidiano como perspectiva pedagogica possibilita a
articulagdo entre teoria e pratica, escola e comunidade, ciéncia e vida.
Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem ganha uma nova di-
mensao, na qual o espago geografico ndo ¢ apenas um objeto de estudo,
mas também um campo de a¢ao e transformagéo social.

Assim, ao valorizar o cotidiano como objeto de estudo e ponto de
partida para o ensino de Geografia, contribui-se para a formagdo de
individuos mais conscientes, criticos e preparados para atuar na socie-
dade. Essa abordagem coloca o aluno no centro do processo educativo,
registrando-o como sujeito ativo na construgdo do conhecimento e am-
pliando seu entendimento sobre o espaco em que vive. Como resultado,
a Geografia deixa de ser apenas uma disciplina escolar para se tornar
uma ferramenta de compreensao e interven¢ao no mundo.

A relagdo entre a Geografia do cotidiano e o ensino de Geografia
alinha-se diretamente aos objetivos desta proposta de artigo, ao buscar
ultrapassar as fronteiras tradicionais da sala de aula e explorar as vivén-
cias urbanas dos alunos. Conforme discutido, a Geografia do cotidiano
oferece uma perspectiva pedagdgica centrada na valorizagdo das expe-
riéncias didrias dos estudantes, permitindo a articulagdo entre teoria e
pratica e ampliando a compreensao da disciplina (Neto, 2010).

Esta proposta didatica se alinha a esse principio ao propor uma for-
magao basica que incentiva o reconhecimento dos elementos geografi-
cos que permeiam as paisagens e dinamicas urbanas de Recife, frequen-
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temente negligenciados no curriculo escolar. A construgao de um video,
estruturado como uma viagem por carro de aplicativo, exemplifica essa
abordagem, pois permite que os alunos identifiquem e interpretem a
geografia presente nas diferentes culturas, contextos sociais e vivéncias
recifenses.

O debate guiado, por sua vez, promove a reflexdo critica sobre es-
ses elementos, incentivando a troca de ideias e aprofundando a analise
dos conceitos trabalhados, em sintonia com a proposta de fomentar um
pensamento critico e autonomo (Callai, 2005). Assim, ao integrar as ex-
periéncias cotidianas ao processo de ensino-aprendizagem, essa meto-
dologia favorece uma formagao geografica mais significativa e conecta-
da a realidade, oferecendo aos alunos a oportunidade de compreender o
espago urbano como um campo de agdo e transformagéo social.

O objetivo geral desta proposta é promover uma formagao basica
que busque expandir a compreensdo da Geografia para além de seus
limites convencionais, explorando elementos do cotidiano que frequen-
temente passam despercebidos, mas que sdo intrinsecos a nossa vivén-
cia urbana. Seus objetivos especificos sao: 1) Identificar elementos im-
portantes da Geografia presentes nas paisagens e nas dinamicas entre
0s sujeitos que vivenciam o contexto urbano de Recife; 2) Reconhecer
a cidade do Recife por meio da analise de fotografias que representam
diferentes lugares, culturas, contextos sociais, ambientais e vivéncias do
cotidiano recifense; 3) Promover a reflexdo e discussdo sobre temas de
cultura, diversidade e inclusdo, proporcionando aos participantes uma
oportunidade de ampliar sua compreensao sobre esses assuntos e refle-
tir sobre sua importancia na sociedade.

O processo metodoldgico detalha a elaboragdo e aplicagdo de uma
proposta didatica centrada na constru¢do de um video baseado nas
interpretagdes do contexto urbano em que os alunos estdo inseridos.
Este roteiro abrange a visdo de uma viagem por carro de aplicativo, des-
tacando como a Geografia esta presente na sociedade. Além disso, a
metodologia inclui a realizagdo de um debate guiado e a avaliagao dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos. O desenvolvimento do video
visa proporcionar uma compreensdo pratica e visual da geografia ur-
bana, permitindo que os estudantes identifiquem e analisem elementos
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geograficos no ambiente cotidiano. O debate guiado serve como uma
plataforma para a troca de ideias e reflexdes, promovendo uma discus-
sdo aprofundada sobre as observagdes feitas durante a elaboragdo do
video. Finalmente, a avaliagdo dos saberes obtidos permitira medir a
eficacia da proposta didética e o nivel de entendimento dos alunos em
rela¢do aos conceitos geograficos abordados.

Desenvolvimento

A ideia para a elaboragao da proposta didatica surgiu devido a ne-
cessidade de proporcionar uma visdo critica sobre os lugares transitados
pelos estudantes no bairro do Recife, evidenciando questoes historicas e
geograficas diante os lugares, permitindo coloca-los a refletir e perceber
que a geografia acontece e estd acontecendo em sua volta.

A proposta teve como objetivo colocar o aluno a questionar situa-
¢oes que passam despercebidas durante seus deslocamentos pelo bairro.
Durante um periodo exercendo a fun¢do de motorista de aplicativo e
transitando por lugares diferentes, foi perceptivel observar as mudangas
sociais e fisicas dos espagos, das ruas precarias nas areas marginalizadas
e dos espagos com certas estruturas satisfatorias nas dreas privilegiadas.

Diante disso, é importante destacar que o lugar onde o estudante vive
é palco de multiplos processos sociais, se relacionando com a comunida-
des e com o proprio espago geografico, pois é no lugar que se constituem
conexoes identitdrias e de pertencimento (Santos, 2012). Além disso, con-
sideramos que o espac¢o vivido é também uma possibilidade de aprendi-
zado e problematizagao, havendo a ligagao dos saberes geograficos escolar
com a propria pratica de vivéncia, favorecendo sentido e uma aprendiza-
gem significativa para os estudantes (Cavalcante, 2001).

Buscando evidenciar os espagos dicotdmicos dos bairros de Recife,
foi elaborado um video simulando uma viagem rotineira de um moto-
rista de aplicativo, explorando os lugares durante o trajeto e refletindo
sobre 0s aspectos sociais e urbanos. O percurso teve inicio no bairro de
Boa Viagem, localizado na Zona Sul de Recife, reconhecido pela praia,
shopping e os pontos turisticos, sobressaindo como um bairro privi-
legiado. Como destino final, destaca-se o bairro do Jorddo Baixo, na
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periferia de Recife, também localizado na Zona Sul, mas sendo afetado
pela falta de recursos e investimentos governamentais.

Para a confec¢ao do video, o celular foi usado na parte interna do vei-
culo com a camera voltada para o para-brisa, para gravar o percurso e
as falas entre o motorista e o passageiro, simulando uma viagem real. Os
didlogos tiveram um papel fundamental para trazer o ponto de vista do
morador do bairro do Jorddo Baixo e sua percep¢io sobre o bairro onde
mora e o bairro de Boa Viagem (Figura 60), seu lugar de trabalho. As con-
versas sobre as diferencas dos espagos transitados revelaram criticas que
passam despercebidas devido aos nossos fluxos cotidianos. Temas impor-
tantissimos foram dialogados, sendo eles: racismo ambiental, mobilidade
urbana, segregacdo socioespacial, violéncia urbana, pobreza urbana.

Figura 60 - Bairro de Boa Viagem, Recife

Fonte: Autores, 2024.

As perspectivas do motorista e do passageiro foram significativas
para evidenciar visdes e experiéncias pessoais, exaltando que a vivéncia
¢ fundamental e pode contribuir no entendimento dos contetdos cien-
tificos, como ressalta Santos (2012). Com a inteng¢do de deixar o video
dindmico para ser exposto na sala de aula, adicionamos legendas para
facilitar a leitura e compreensdo do conteudo, possibilitando também
acessibilidade no momento da aplicagao.
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Figura 61 - Bairro do Jordao Baixo, Recife

Fonte: Autores, 2024.

Com a intengdo de deixar o video dinamico para ser exposto na sala de
aula, adicionamos legendas para facilitar a leitura e compreensdo do con-
teudo, possibilitando também acessibilidade no momento da aplicagéo.
Desse modo, a edi¢ao e as legendas foram feitas pelo aplicativo CapCut,
disponivel para Iphone e Android, na sua versao gratuita que supriu satis-
fatoriamente esta etapa. Para construir um didlogo didatico, destacando
problematicas abordadas pela geografia com as conversas entre motorista
e passageiro, destaca-se a elaboragdo de um roteiro esquematico eviden-
ciando certos temas abordados durante a conversa, buscando pontuar a
conversa com os assuntos abordados na Geografia Escolar.

Visando um melhor engajamento da turma com a atividade e bus-
cando aproveitar os resultados, o encontro foi dividido em trés momen-
tos, sendo eles: 1) explicacdo da proposta e exposicao de conteudos que
seriam abordados no video; 2) exibicdo do video na sala de aula para os
alunos compreenderem a Geografia nos espagos de vivéncia; 3) a pro-
blematizagio e a reflexdo sobre os espacos destacados no video, e a co-
nexao com os assuntos da Geografia.

Os assuntos vistos no video durante a exibi¢do e no momento de pro-
blematizagdo levantaram tematicas como: problemas ambientais urbanos,
despejo irregular dos lixos, mobilidade urbana, habitacdo inadequada e
problemas sociais e urbanos, ou seja, temas que circundam os bairros.
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A interacdo com os estudantes ocorreu, inicialmente, em um for-
mato de perguntas sobre o tema que seria explorado. O didlogo prévio
teve a intengdo de pontuar questdes para engajar os estudantes a refletir
durante a exibi¢ao do video (Figura 62).

Figura 62 - Aplicagdo do video na escola

Fonte: Autores, 2024.

Neste viés, com o intuito de amarrar o video com as discussoes, rea-
lizamos uma avaliagdo com perguntas referentes as vivéncias dos estu-
dantes em relagdo ao video, trazendo uma mediagdo com a Geografia.
Agora, depois dos questionamentos no momento inicial e da explicagdo
da atividade, e de assistirem o video completo, esta etapa, definida como
o momento final, buscou conectar os temas destacados nas etapas an-
teriores com os contetidos da Geografia, elucidando a importancia de
observar as nuances que apresentam-se no espago geografico.

E relevante destacar a importancia de problematizar o que o livro
didatico nao consegue contemplar e tragar praticas geograficas que es-
tejam ligadas ao cotidiano, pois a criticidade deve ser um exercicio nas
préticas dia a dia, o contexto de vivéncia, a casa, a rua e o bairro carre-
gam situagdes unicas e agugar o olhar nesses contextos também revela
novos sentidos para a aprendizagem da disciplina de Geografia, enten-
dendo que os conteddos estdo na pratica.

371 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

Figura 63 - Aplicagdo do video na escola

Fonte: Autores, 2024.

A etapa da socializagdo teve resultados satisfatorios e os estudantes
puderam ter liberdade e criatividades para destacar os pontos centrais
da aula e do video, percebendo que tudo que acontece no espago tem
uma explicagdo e nao é um singelo “isso sempre foi assim” ou “é assim
mesmo, essa rua sempre alagou”, frases que sao reproduzidas em nosso
cotidiano por ndo perceber que os culpados sdo, na maior parte das ve-
zes, n0ssos representantes politicos, e a Geografia soma para problema-
tizar esses espagos geograficos vividos.

Consideragdes finais

O presente artigo abordou a relevincia da Geografia do cotidiano
como uma abordagem pedagogica capaz de promover uma aprendi-
zagem significativa e critica. Através da valorizagdo das experiéncias e
vivéncias dos alunos, conforme destacado por Cavalcanti (2005), é pos-
sivel conectar os contetidos geograficos a realidade imediata dos estu-
dantes, favorecendo a constru¢ao de um conhecimento mais profundo
e contextualizado. Essa perspectiva ndo apenas enriquece o ensino de
Geografia, mas também fomenta a formagdo de individuos criticos e
conscientes, aptos a interpretar e intervir nas dindmicas sociais e espa-
ciais que os cercam (Callai, 2010).
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A proposta didatica apresentada, que envolveu a constru¢io de um
video sobre a geografia urbana do Recife, ilustra como a pratica peda-
gbgica pode ser inovadora ao integrar teoria e pratica. Ao conduzir os
alunos por um percurso que revela as desigualdades e as particularida-
des do espaco urbano, possibilitamos uma reflexao critica sobre as ques-
toes sociais, ambientais e politicas que permeiam seu cotidiano (Santos,
2012). Assim, os alunos sdo convidados a enxergar além do imediato,
desenvolvendo uma consciéncia cidada que os capacita a participar ati-
vamente nas transformagdes de seu entorno.

Ademais, o ensino de Geografia, ao ser alinhado com as vivéncias
dos alunos, promove a articulagio entre saberes académicos e conhe-
cimentos populares, contribuindo para um curriculo mais inclusivo e
representativo (Lastdria, 2008). Essa abordagem ¢ essencial para que os
estudantes reconhecam a importincia de suas experiéncias no processo
de aprendizagem, conferindo sentido e relevancia ao que é ensinado.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a incorporagiao da Geografia
do cotidiano no ensino requer um reposicionamento do papel do pro-
fessor, que deve atuar como mediador e facilitador do aprendizado. E
necessario que as metodologias utilizadas estimulem a problematizagao
e a investigagdo critica da realidade local, permitindo que os alunos se
tornem protagonistas em sua propria formagao.

Em suma, ao valorizar o cotidiano e as experiéncias urbanas dos es-
tudantes como elementos centrais do ensino de Geografia, contribui-
mos para a formacio de cidadidos mais conscientes e atuantes. A Geo-
grafia, portanto, deixa de ser uma disciplina meramente académica e se
transforma em uma ferramenta poderosa para a compreenséo e trans-
formagao social, promovendo um aprendizado que ¢é, acima de tudo,
uma pratica de vida.
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Resumo

A intervengio pedagégica tem sido utilizada como instrumento de re-
cuperagao das habilidades dos componentes curriculares na rede publi-
ca estadual de Minas Gerais. A justificativa do relato de experiéncia tem
como relevincia analisar como o professor de geografia tem concebido a
intervengio pedagdgica para solucionar os problemas de aprendizagem.
Quanto ao problema do estudo, percebe-se defasagens de aprendizagem
dos educandos em algumas habilidades do componente curricular de geo-
grafia, devido a isso, o presente relato de experiéncia procura evidéncias
na aplicabilidade de atividades de ensino em uma intervencio pedagé-
gica alinhada ao das TDIEs no componente curricular de geografia. O
objetivo geral do relato de experiéncia procura descrever a aplicabilidade e
efetividade do aplicativo Plickers na intervencio pedagégica e seu objetivo
especifico tem o intuito de identificar a situagio-problema que motivou
a elaboracao da intervencio pedagégica. A metodologia aplicada ampara-
se em estudo de caso. Os resultados concentram-se na identificagio do
rendimento de 30 estudantes da turma de 6° ano dos Anos Finais do En-
sino Fundamental, da E.E. Antonio Delphino dos Santos, localizada no
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municipio de Prudente de Morais/Minas Gerais, indicados pela avaliacao
intermedidria do SIMAVE e na descrigio da aplicabilidade de atividades
de ensino enriquecidas por tecnologias e recursos mediados por tecnolo-
gias como o software Plickers.

Palavras-chave: Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Politica Pi-
blica Educacional. Avalia¢io formativa. Plickers.

Introdugao

Uma das tarefas mais desafiadoras para os professores do compo-
nente curricular de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental
¢ de oferecer um ensino-aprendizagem reflexivo, criativo e atrativo para
os estudantes em meio as defasagens de aprendizagem. Quanto aos 6bi-
ces relacionados a aprendizagem, as escolas da rede estadual de Minas
Gerais possuem um instrumento de recomposi¢io das aprendizagens
conhecido como interven¢ao pedagogica, que procura analisar as defi-
ciéncias dos discentes e por meio desse instrumento cabe as equipes es-
colares (especialistas e professores) elaborarem estratégias pedagdgicas
para que eles possam adquirir e compreender de maneira satisfatdria os
conhecimentos geograficos.

A Secretaria de Estado de Educac¢do de Minas Gerais (SEE-MG) im-
plementou o Programa de Interven¢ido Pedagégica — Alfabetizagdao no
Tempo Certo (PIP) no ano de 2007 devido aos baixos indicadores de
alfabetizacdo dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal indicados pelo Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo (Proalfa)
no ano anterior. Apés a criagiao de um projeto piloto pela SEE-MG de
intervencdo pedagogica nas Superintendéncias Regionais de Ensino
(SRE’s) que registraram as piores proficiéncias em leitura e escrita, no-
tou-se uma melhora no rendimento dos estudantes com a adoc¢ido do
PIP. Apds essa experiéncia exitosa tornou-se uma politica publica edu-
cacional para todas as etapas da Educagao Basica. Diante do exposto,
o tema do relato de experiéncia justifica-se pela relevancia de analisar
como os profissionais da educagao tem concebido suas intervengdes pe-
dagdgicas por meio de seus planejamentos pedagdgicos, metodologias
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e quais estratégias educacionais tém sido elaboradas para solucionar os
problemas de aprendizagem em sala de aula.

No ano de 2023, foram aplicadas em todas as escolas da rede es-
tadual de Minas Gerais, por meio do Sistema Mineiro de Avaliagdo e
Equidade da Educagdo Publica (SIMAVE), a aplicagdo das avaliagdes
intermediarias, também conhecidas como avaliacées formativas. Os re-
sultados das avaliagdes sdo disponibilizados em uma plataforma a qual
todos as equipes escolares possuem acesso aos dados e informagoes dos
testes realizados pelos estudantes. Por meio tal instrumento avaliativo
os/as professores/as tem acesso a informagdes e dados que lhes permite
construir intervengdes pedagogicas mais efetivas que atuem na recom-
posicao das aprendizagens.

No mesmo ano, 30 estudantes do 6° ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da uma escola da rede estadual, localizada no municipio
de Prudente de Morais, em Minas Gerais, realizaram o teste, porém o
resultado da turma em 4 habilidades especificas analisadas que dizem
respeito aos grupos étnicos brasileiros, as sociodiversidades mineiras,
movimentos da Terra e as transformagdes nos tipos de trabalho a partir
do desenvolvimento tecnolégico foram modicos. Devido aos problemas
constatados de aprendizagem dos educandos em tais tematicas, o rela-
to de experiéncia procura evidéncias na aplicabilidade da intervencao
pedagoégica alinhada a adogao das tecnologias digitais da informagao e
comunica¢ao (tdics) como atividades de ensino e de aprendizagem no
componente curricular de Geografia.

O objetivo geral do relato de experiéncia propde-se em descrever a
aplicabilidade do aplicativo Plickers na intervengdo pedagdgica do com-
ponente curricular de Geografia. Além disso, como objetivo especifico
procuramos identificar a situagdo-problema que motivou a elaboragao
da intervengdo pedagdgica em sala de aula.

O procedimento metodoldgico utilizado para a elaboragao do rela-
to de experiéncia ampara-se em um estudo de caso que parte da apli-
cacdo de uma avaliacdo formativa e respectiva verificagio do desem-
penho académico dos estudantes do 6° ano para a elaboragido de uma
intervencdo pedagogica como elemento norteador de recuperagdo das
aprendizagens.
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O relato de experiéncia organiza-se da seguinte maneira: a primeira
se¢do aborda a implementa¢do do Programa de Intervengao Pedagogica
como politica publica educacional; a segunda se¢ao reproduz o concei-
to de interven¢do pedagdgica. Logo apods, a outras se¢des explicitam a
metodologia utilizada e seus recursos, os resultados e as consideragdes
finais.

O surgimento do Programa de Interveng¢ao Pedagdgica nas
escolas da rede estadual de Minas Gerais

No ano de 2007, a SEE-MG integrava um programa implementa-
do pela gestdo governamental onde deveria alcangar resultados e metas
educacionais envolvendo a alfabetizacdo dos estudantes dos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental. Segundo Lacerda (2014, p. 15) “A pro-
posta, implantada como um dos Projetos Estruturadores da SEE/MG,
e tendo como base o argumento da “Alfabetizagdo no Tempo Certo’,
carregou consigo, desde o inicio, o status de representar 70% do Acordo
de Resultados do Governo de Minas Gerais”

O Programa de Intervengao Pedagdgica — Alfabetizagdo no Tempo
Certo (PIP), foi gestado apds os baixos rendimentos no ano de 2006,
quando foi aplicada pela primeira vez a avaliagdo externa conhecida
como Proalfa para as turmas de 3° Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal. As SRE’s de Almenara, Govenador Valadares, Januaria e Teofilo
Otoni apresentaram os menores indices de proficiéncia na avaliagao dos
estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental (LOPES, 2012).

Para atingir as metas solicitadas no que se refere a alfabetizagao e
letramento, a SEE-MG, de acordo com Lacerda (2014) contou:

[...] com uma equipe regional de técnicos, alocada em
cada uma das 47 Superintendéncias Regionais de Ensino
para acompanhamento direto junto as escolas de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, ja que a énfase do pro-
grama sdo as turmas do 3° ano desse nivel de ensino (La-
cerda, 2014, p. 15).
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Cabe destacar o trabalho da SEE-MG junto ao SIMAVE (Sistema
Mineiro de Avaliagdo), que desenvolveu no ano de 2007 a avaliagdo
do Proalfa com o intuito de analisar os rendimentos dos estudantes
nos processos de alfabetizacao. Tal instrumento avaliativo foi decisivo
para as equipes escolares elaborarem seus mecanismos de intervenc¢io
pedagdgica.

Com foco nessas turmas, os resultados dessas avaliacdes
passaram a servir de referéncia para o trabalho de inter-
vengao, tanto para a analise dos resultados, quanto para o
estabelecimento das metas a serem vencidas a cada ano,
a partir de cada uma das edi¢ées do PROALFA (Lacerda,
2014, p. 15).

Para a elaboracdo da avaliacdo do Proalfa, a SEE-MG estabeleceu
parcerias com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagio
da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF) e o Centro de
Alfabetizagéo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéo da Universi-
dade Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG) (Lacerda, 2014).

Apos os resultados pifios das 4 regionais de ensino mineiras no ano
de 2006, segundo Lopes (2012, p. 66) “A partir da experiéncia adquirida
e do reconhecido sucesso deste Plano de Intervengao Pedagogica, a SEE
decidiu transformar o Plano em um Programa, inicialmente em fase
piloto, para as 12 Superintendéncias do Grande Norte, ainda em 2007
No ano posterior, o PIP foi difundido para todas as regionais de ensino
mineiras (Lopes, 2012).

O que é intervengdo Pedagogica?

Atualmente, a intervenc¢do pedagogica tem sido uma constante nas
escolas da rede estadual para todas as etapas da Educagdo Basica, uma
vez que o intuito das equipes pedagdgicas, especialistas e professores ¢
de garantir os direitos de aprendizagens dos estudantes. Sobre as inter-
vengdes pedagdgicas, Huber e Biasi (2022, p. 107), as classificam como
“[...] investigacOes que envolvem o planejamento e a implementagao de
interferéncias destinadas a produzir avangos e melhorias nos processos
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de aprendizagem dos sujeitos que delas participam, e a posterior avalia-
¢do dos efeitos dessas interferéncias.

Quanto ao conceito de intervengdo pedagdgica, Minas Gerais (2023)
afirma que:

fundamenta-se na ideia de que, ap6s uma avaliac¢éo, fa-
z-se necessario implementar agbes educacionais para
alcancar os objetivos ndo atingidos, melhorar o desem-
penho dos estudantes e, assim, proporcionar recursos de
ensino e aprendizagem que assegurem o desenvolvimen-
to de habilidades e competéncias indispensaveis para o
prosseguimento dos estudos (Minas Gerais, 2023, p. 2).

A resolugao SEE N° 4.692/2021 estabelece em suas linhas que as in-
tervencdes pedagogicas devem ocorrer para que sejam sanadas as de-
fasagens dos estudantes. De acordo com Minas Gerais (2021, p. 17), no
Art. 88 “V- prover, obrigatoriamente, interven¢des pedagodgicas, ao lon-
go do ano letivo, para garantir a aprendizagem no tempo certo”.

A intervencdo pedagdgica é determinada por dois pilares importan-
tes: o diagnostico e o acolhimento proposto aos estudantes com defa-
sagens. De acordo com Minas Gerais (2023, p. 3) “O diagndstico é o
primeiro passo para a interven¢ao pedagdgica’. Sobre o diagnostico, é
fundamental que a equipe pedagdgica, principalmente o docente, rea-
lize uma avaliacdo diagndstica interna com seus estudantes para a rea-
lizagao de uma analise dos conhecimentos prévios e as defasagens de
cada individuo. A SEE-MG no inicio do ano letivo estabelece de forma
obrigatoria a aplicagdo de uma avaliacdo diagndstica por meio do SI-
MAVE, que de acordo com Minas Gerais (2023, p. 3) o “[...] objetivo
principal é verificar o conhecimento prévio dos estudantes, permitindo
aos professores e especialistas revisarem o planejamento e adequarem as
estratégias de ensino as necessidades das turmas e dos estudantes”.

Para que haja sucesso na intervenc¢do pedagdgica a equipe escolar
deve construir um ambiente de acolhimento aos estudantes. O acolhi-
mento possui dois pontos relevantes: o primeiro diz respeito a constru-
¢30 de uma rede de apoio e motiva¢ao que tem o intuito de desenvolver
as habilidades socioemocionais que podem contribuir para um maior
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protagonismo estudantil e segundo, identificar criangas e adolescentes
em situagdo de vulnerabilidade onde a escola possa realizar as providén-
cias cabiveis (Minas Gerais, 2023).

Metodologia e Recursos

A metodologia utilizada para a construgao do relato de experiéncia
baseou-se em um estudo de caso que teve como ponto de partida a apli-
cacdo de uma avaliacdo formativa e a analise dos resultados referentes
a turma do 6° ano no componente de geografia. De acordo com Seve-
rino (2013, p. 94) o estudo de caso “[...] escolhido para a pesquisa deve
ser significativo e bem representativo, de modo a ser apto a fundamen-
tar uma generalizagdo para solucionar situagdes analogas, autorizando
inferéncias”

Optamos pela aplicacdo de atividades de ensino mediadas por tec-
nologias como momentos de interven¢do pedagdgica no componente
de Geografia em uma turma de 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fun-
damental apds a verificagdo dos resultados da Avaliagdo Intermedidria
enviada pelo SIMAVE que procura demonstrar o nivel de proficiéncia
dos estudantes da rede estadual e quais as habilidades necessitam de
mais atenc¢do por parte das equipes escolares.

Ao analisarmos os dados dos estudantes que participaram da avalia-
¢d0 nos deparamos com um aproveitamento baixo dos 30 participantes.
Devido a isso, para a elaboragao de interven¢ao pedagogica, utilizamos
o Material de Apoio Pedagdgico para as Aprendizagens (MAPA), que de
acordo com a Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais (2023,
[s. p.]) caracteriza-se pelo “[...] conjunto de materiais pedagdgicos que
utiliza como referéncia as habilidades previstas no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais. E o percurso que apoia o professor no fortalecimento
do processo ensino-aprendizagem”.

Quanto as habilidades analisadas no processo avaliativo, opta-
mos pela realizagdo de uma atividade de interven¢ao que englobasse
a questdo dos grupos étnicos na formacao e transformacgao da socie-
dade brasileira (EFO6GE02X), as sociodiversidades que compdem o
espago mineiro, destaque para os povos originarios de Minas Gerais

381 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

(EF67GE14MG), os movimentos do planeta Terra (EFO6GE03X) e a
transformacdo dos tipos de trabalho a partir do desenvolvimento tec-
nolégico (EFO6GE06X). Essas foram as habilidades em que a avaliagdo
intermedidria indicou problemas relativos a aprendizagem no compo-
nente curricular de geografia.

Como forma de recuperar tais aprendizagens dos estudantes, foi
planejada uma sequéncia didatica dividida em 4 aulas de 50 minutos.
De acordo com a concepg¢do de Souza (2013, p. 50) sobre o conceito
de sequéncia didatica, ela afirma que “Refere-se a organizacdo de uma
sequéncia de aulas, geralmente planejadas para pesquisas relacionadas
a Didética, podendo ser também uma produgédo para o proprio ensino”

Durante a primeira aula o professor teve a preocupagio em inves-
tigar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca dos conceitos de
rotagdo e translacdo, os principais setores econdémicos ou atividades
econoOmicas, a formagdo da populagio brasileira e os principais povos
originarios do estado de Minas Gerais. O método utilizado nessa aula
teve o aporte de uma aula dialogada com os educandos.

Na segunda aula, os estudantes se dirigiram para o laboratdrio de in-
formatica onde tinham como missao realizar pesquisas, leituras e regis-
tros nos cadernos sobre os principais temas solicitados pelo professor,
como: conceitos de movimentos de rotagao e translacao, os principais
setores econdmicos, os principais grupos étnicos brasileiros e quais sdo
0s povos originarios de Minas Gerais.

Na terceira aula o professor organizou uma discussao de 20 minu-
tos e os estudantes por meio de seus registros compartilharam entre si
informagdes e descobertas sobre os temas pesquisados. Apds os rela-
tos, os educandos assistiram ao documentario produzido pelo jornal O
Tempo, “Indigenas de Minas: Vozes e Faces / luta histérica dos povos
originarios”, com uma duragdo de 15 minutos. Como atividade, foi soli-
citado a turma que registrassem em seus cadernos os principais desafios
que os povos originarios de Minas Gerais atravessam, que teve uma du-
racdo de 15 minutos.

Na quarta aula realizou-se uma avaliacdo formativa de verificagdo
da aprendizagem com 5 questdes por meio da plataforma digital Plic-
kers sobre os temas setores econdmicos e movimentos do planeta Terra.
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Apés o término de cada questdo o professor realizou momentos de fee-
dbacks sobre os temas apontados.

Para a quinta aula, novamente como estratégia avaliativa, utilizou-se
o Plickers onde foram avaliados os contetidos sobre a formacio da po-
pulagao brasileira e os povos originarios mineiros. Ao final da aula foi
feita uma discussdo e apontamentos sobre as principais dificuldades dos
estudantes em relacio ao contetido ministrado.

Optamos por uma estratégia de avaliagio mais inovadora e atrati-
va para os estudantes pela utilizagdo da plataforma Plickers. De acordo
com o Grupo de Estudos e Pesquisas Ciensinar da Universidade Federal
de Juiz de Fora (2020, [s. p.]) “O Plickers é uma plataforma de aplicagdo
de testes, como o Kahoot e o Socrative, mas possui a vantagem de os
alunos ndo precisarem utilizar dispositivos conectados a internet para
realizarem os testes”.

Imagem 1 - Interface de uma atividade no Plickers

Fonte: Proprio autor, 2024.

Para realizagdo das atividades pela plataforma, é necessario que o pro-
fessor baixe o aplicativo em seu celular. Apds baixar o aplicativo no apare-
lho telefonico deve criar uma turma e inserir o nome de cada estudante. O
software também oferece a impressdo de cartdes, comumente chamados
de cards ou Qr codes, enumerados para que cada discente possa levanta-lo
quando o professor realizar a pergunta. Munido do aparelho telefénico,
o docente fara a captura dos Qr codes, projetara em uma tela de projecao
ou televisor alternativa correta e realizar um feedback juntamente com os
estudantes. A plataforma é imersiva e de facil uso, além de contar com um
relatorio de erros e acertos de cada membro.
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Resultados

Em outubro de 2023, os estudantes do 6° EF AF REG 2 realizaram a
avaliacdo intermediaria de todos os componentes curriculares a Educa-
¢do Basica. Segundo os dados fornecidos pelo SIMAVE (2023), das 15
questdes de Geografia, 94% dos estudantes participaram dos testes, ou
seja, dos 32 estudantes previstos 30 fizeram os testes.

Portanto, a situagdo que motivou a construcgio de atividades de in-
tervencdo pedagodgica se deu apos a identificagdo dos baixos resulta-
dos e a ndo consolidagdo dos conhecimentos dos estudantes acerca das
quatro habilidades que fizeram parte da avaliagdo intermedidria que
compde o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), as quais ndo
tiveram nenhum acerto, sao elas: H 03 (EFO6GE02X - trata da diversi-
dade étnico-racial brasileira), H 04 (EF67GE14MG - trata do tema das
mineiridades, povos tradicionais, quilombolas e os povos originarios),
H 08 EF0O6GE03X - movimentos do planeta Terra) e H 10 (EFO6 GE06X
- transformagéo dos tipos de trabalho a partir do desenvolvimento tec-
noldgico) (SIMAVE, 2023). Por meio de tal constatagdo foi elaborada
uma sequéncia didatica de 5 aulas para trabalhar as habilidades com
defasagem no aprendizado.

Tabela 1 - Acertos totais

Fonte: SIMAVE, 2023.

Realizado o diagndstico das habilidades as quais foram registradas as
maiores dificuldades dos estudantes foi elaborado um planejamento refle-
xivo com base em atividades de ensino enriquecidas por tecnologias para
a implementac¢do de uma intervenc¢do pedagdgica mediada pelas tdics.

Os estudantes foram estimulados a construir seu repertério acadé-
mico e seu protagonismo por meio de atividades de pesquisa em sites
no laboratorio de informatica, incentivo a leitura, a interpretagdo dos
textos e a realizagdo de registros sobre os conceitos de movimentos de
rotacio e translagdo, os principais grupos étnicos brasileiros, os povos
originarios de Minas Gerais e as principais tecnologias utilizadas nas
atividades econdmicas.
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Sobre as tdics utilizadas no projeto de interven¢do pedagogica de
Geografia, o software Plickers teve um papel importante no processo de
avaliacdo formativa dos estudantes.

Segundo Bastos (2021, p. 98) “Sobre o aplicativo, é relevante dizer
que sua principal fun¢do é dinamizar de forma inovadora a maneira
da aplicagdo das atividades em sala de aula” Quanto a aplicabilidade e
efetividade do software como ferramenta avaliativa, pode-se dizer que
foi um elemento inovador na pratica pedagdgica para adogao de uma
interven¢ao pedagogica mais dindmica e inovadora. Também estimu-
lou a participagdo dos estudantes, uma vez que se identificaram com a
tecnologia utilizada, isto é, encararam a aula como algo atrativo e insti-
gante que teve efeitos relevantes na participagdo e no aprimoramento de
das habilidades, como o pensamento espacial e o raciocinio geografico.
Sobre a funcionalidade avaliativa da plataforma, Oliveira et al. (2019, p.
253) afirma que “O Plickers é utilizado, na maioria das vezes, como um
instrumento de avaliagdo. Com isso, é relevante compreender que ha
trés tipologias de avaliacao: diagndstica, somativa e formativa’”.

Consideragdes Finais

A partir do relato de experiéncia ficou evidenciado que os/as profes-
sores/as tem um papel imprescindivel em identificar e realizar diagnos-
ticos de suas respectivas turmas, seja pelas avaliagdes internas ou exter-
nas e a relevincia de se elaborar atividades de ensino de intervengdes
pedagdgicas nos componentes curriculares, em especial no componente
curricular de Geografia que tem como papel precipuo o debate e a cons-
trugao das transformagdes no espago geografico.

Cabe citar que a elaboragdo de uma interven¢ido pedagdgica cons-
truida pelos/as docentes deve levar em conta um planejamento refle-
xivo e contextualizado com a aplicagdo de metodologias e estratégias
pedagdgicas motivadoras e criativas que consigam capturar a aten¢io
dos estudantes e estimular o gosto para a pesquisa, leitura, trabalhos em
equipe e senso critico, elementos norteadores para a implementagdo de
um protagonismo estudantil, além disso, fazer uso das tdics - caso do
software Plickers - como aliadas ao ensino-aprendizagem.
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Compreende-se que para um/a docente construir atividades de in-
tervengao pedagogica, este/a deve estar imbuido/a de um sentimento de
responsabilidade de analise de informagoes e indices de rendimentos,
principalmente aqueles insatisfatdrios e elaborar um planejamento que
tenha como foco a recuperagdo das aprendizagens com a implementa-
¢ao de metodologias de ensino que produzam protagonismo por parte
dos estudantes e a introdu¢ao de recursos didaticos mediados pelas tdi-
cs como forma de encantar os estudantes durante seu percurso escolar.
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A importincia do ensino de Geografia no
processo de inclusao escolar: a disciplina
como forma diddtica de interagao social
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Resumo

Atualmente, o cendrio brasileiro estd marcado por diversas transformagoes
sociais e lutas constantes para que as politicas de inser¢ao e inclusio de
grupos minoritdrios sejam realmente desempenhadas na sociedade. Nesse
contexto, muito se tem discutido sobre os desafios da inclusio e da
interagio social dos estudantes, bem como sobre a importancia desses pro-
cessos serem efetivados nos ambientes de ensino. A realidade é que, por
falta de politicas publicas eficazes, infraestrutura adequada nas escolas e
falhas nas formagoes continuadas para os docentes e equipe escolar, tem-
-se como resultado a exclusiao em vez de inclusao. Diante disso, é preciso
buscar diferentes métodos de ensino, repensando as praticas pedagdgicas,
para que o espago escolar se torne acolhedor e passivel de uma aprendiza-
gem ativa e inclusiva, que seja propicio para todos, nao apenas para uma
parcela ou parte. A Geografia, enquanto disciplina escolar, adota praticas
eficazes no processo inclusivo e nas interagdes sociais, por ser uma drea
de conhecimento interdisciplinar e dindmica, alcangando bons resultados
quando utilizada. O principal objetivo deste trabalho é enfatizar as formas

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. E-mail: josycarla.prof@gmail.com

2 Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. E-mail: franciscojosesilvavasconcelos@
gmail.com

3 Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. E-mail: amisterdan87@gmail.com

391 |


mailto:franciscojosesilvavasconcelos@gmail.com
mailto:franciscojosesilvavasconcelos@gmail.com
mailto:amisterdan87@gmail.com

ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

diddticas de utilizar a Geografia como ponto chave no processo de inte-
racio social através de aulas de campo e atividades curriculares ao ar livre,
partindo da ideia de incluir todos no ambiente de ensino, desse modo,
busca-se fazer com que outras pessoas reflitam sobre esses assuntos e so-
bre a importincia de estarem presentes no cotidiano estudantil, utilizando
a Geografia e seu principal objeto de estudo: o espago geogrifico, como
recurso diddtico e como um método que ird estimular a inclusio dentro
e forada sala de aula, aumentando o processo de interagio social entre os
estudantes, e consequentemente, fomentar a relagio professor-aluno. Para
chegarmos a esta conclusao e buscando enfatizar a importincia da aula de
campo e atividades ao ar livre no processo de inclusio e interacio social,
fizemos uma revisio de literatura através de artigos e trabalhos desenvol-
vidos nesta drea baseando-se na técnica de pesquisa qualitativa visando
compreender mais sobre o tema proposto, Com isso, chegamos a con-
clusdo de que os referidos métodos diddticos estimulam o senso critico e
reflexivo de cada individuo e que pode ser utilizada por qualquer 4rea do
conhecimento, além disso, contribui efetivamente para a interagio social
entre os estudantes servindo como uma ponte para ponderar sobre diversos
contetidos, transcendendo sobre as diferentes realidades existentes.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Diddtica da Geografia. Interacio
Social. Prdticas Eficazes.

Introdugao

O cenario brasileiro esta marcado por diversas transformagdes no
decorrer dos ultimos anos que refletem diretamente no 4mbito educa-
cional, sejam elas culturais, sociais ou economicas, essas transforma-
¢Oes acabam refletindo no contexto escolar. A realidade é que o ato de
ensinar ndo pode ser considerado uma tarefa simples, é uma missao
complexa que envolve um entendimento da pratica e principalmente no
contexto atual é necessario que fuja do tradicionalismo, trazendo para
a sala de aula o prazer pelo ensinar e pelo aprender (Pessanha, 2021).

O processo de interagdo social entre os estudantes nos tltimos anos
tem sido desafiador, tendo em vista um aumento significativo do uso
de aparelhos eletrénicos no cotidiano e o vicio em jogos e redes sociais
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pode ser considerado um dos maiores problemas entre a comunicagio
e socializagdo das criancas e adolescentes nas escolas. De acordo com
Marsico e Amorim (2024), o ensino de Geografia, por se tratar de uma
disciplina dindmica e interativa, podera ser utilizado como estratégia
para aumentar o interesse dos educandos nas atividades estudantis pro-
postas que viabilize e estimule o interesse do educando pelo aprender,
os engajando na rotina escolar.

O ensino de Geografia desempenha um papel fundamental no pro-
cesso de inclusao escolar, oferecendo ndo apenas conhecimentos sobre
o mundo fisico e social, mas também promovendo a interagdo social e
a compreensdo intercultural entre os estudantes. Para Almeida (2024),
a disciplina, com sua abordagem multifacetada, permite que os alunos
desenvolvam habilidades criticas, reflexivas e praticas, essenciais para a
formacédo de cidaddos conscientes e ativos.

A inclusao escolar visa garantir que todos os alunos, independen-
temente de suas habilidades ou desafios, tenham acesso igualitario a
educagdo e as oportunidades de aprendizagem. A Geografia, como uma
disciplina didatica, possui um enorme potencial para contribuir para
essa inclusdo, ao explorar temas como diversidade cultural, sustentabi-
lidade, urbanizacgdo e questdes ambientais. Esses topicos ndo apenas en-
riquecem o curriculo, mas também incentivam discussoes e atividades
colaborativas que promovem a empatia e a compreensdo mutua.

Além disso, o ensino de Geografia pode ser adaptado para atender
as necessidades especificas de alunos com diferentes estilos de aprendi-
zagem. Ferramentas como mapas interativos, recursos audiovisuais, ati-
vidades praticas ao ar livre e tecnologia assistiva podem ser integradas
ao curriculo, tornando as aulas mais acessiveis e envolventes para todos
os estudantes.

Dessa forma, a Geografia se apresenta nao apenas como uma disci-
plina académica, mas como um meio poderoso de promover a inclusdo
e a interagdo social nas escolas, preparando os alunos para viverem em
um mundo cada vez mais interconectado e diverso.
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Metodologia

Este estudo trata-se de uma revisdo de literatura, cuja finalidade é
enfatizar as formas didaticas de utilizar a Geogratia como ponto chave
no processo de interagao social através de aulas de campo e atividades
curriculares ao ar livre.

Assim, a revisdo de literatura é uma etapa fundamental da pesquisa,
pois fornece uma base tedrica sélida e contextualiza o estudo dentro do
panorama existente de conhecimento. A revisao de literatura pode ga-
rantir que a pesquisa seja relevante, bem fundamentada e alinhada com
o conhecimento existente na area. Ela nao s6 fortalece a validade do es-
tudo, mas também oferece uma orientagao clara sobre como a pesquisa
pode contribuir para o avango do conhecimento (Echer, 2001).

Para a sele¢do das fontes de dados foram utilizadas as plataformas
digitais do Scientific Electronic Library Online (SciElo) e Google Acadé-
mico. Foram utilizados os seguintes descritores: Ensino de Geografia;
Educagao Inclusiva; Interagao Social e Praticas Pedagogica.

Estabeleceu-se ainda critérios de inclusdo e exclusdo. Foram inclui-
das pesquisas com recorte temporal de 2020-2024, com leitura na inte-
gra, que tinha total relevancia com o tema estudado. Foram excluidas
pesquisas que nao possuiam leitura completa do texto; pesquisas an-
teriores ao ano de 2020; e, que nio tinha relevincia com esta pesquisa.

Ensino de Geografia no processo de Inclusao Escolar:
Apreciagoes tedricas e conceituais

O ensino de Geografia no contexto da inclusao escolar ¢ um tema de
grande relevancia, especialmente em um mundo cada vez mais diverso
e globalizado. A disciplina de Geografia, ao explorar temas como di-
versidade cultural, sustentabilidade, urbanizagdo e questdes ambientais,
oferece um espago rico para a promogio da inclusio e da interagao so-
cial. De acordo com Queiroz (2021, p. 15-16),

Pensar o ensino da Geografia exige uma reflexdo ampla,
pois esta diretamente relacionada ao cotidiano dos alu-
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nos. Devem ser considerados o tempo e o espago visto
que tais fatos marcam o fundamento dessa ciéncia e de-
vem ser considerados partes do processo de ensino. Atra-
vés do estudo do espago geografico, a Geografia nasceu
como uma disciplina escolar responsavel pela anélise das
relagdes existentes nesse espago de maneira a levar os alu-
nos a compreenderem o mundo o qual estdo inseridos.
Os docentes devem promover junto aos alunos o estudo
do espacgo geografico analisando os aspectos fisicos da
Terra ligados as agdes humanas. No ensino da Geografia,
sdo considerados os elementos naturais, as relagdes entre
os individuos, os diferentes grupos sociais e as mudangas
que ocorrem ao longo do tempo no espago.

Uma das principais apreciagdes tedricas é a importancia da media-
¢ao pedagdgica, que envolve a adaptagdo das praticas docentes as neces-
sidades especificas dos alunos (Oliveira; Silva, 2022). A mediagdo peda-
gbgica baseada na escuta sensivel permite que os professores atendam
as especificidades de cada aluno, promovendo um ambiente de aprendi-
zado inclusivo e acolhedor.

Outra apreciagdo conceitual é a necessidade de desconstruir estered-
tipos sobre a Geografia como uma disciplina dificil e mneménica. Esse
esteredtipo pode ser especialmente prejudicial para alunos com defi-
ciéncias, que podem experimentar uma “inclusao marginal”. Ao pro-
mover uma abordagem mais acessivel e envolvente, a Geografia pode se
tornar uma disciplina inclusiva que valoriza a diversidade dos alunos.

De acordo com Rangel (2021), a utilizagdo de recursos didaticos ade-
quados, como mapas interativos, recursos audiovisuais e atividades pra-
ticas ao ar livre, é fundamental para tornar o ensino de Geografia mais
acessivel e relevante para todos os alunos. Esses recursos permitem que
os alunos se engajem de maneira significativa com o contetdo, promo-
vendo a compreensao e a interagdo social.

A formagédo continua dos professores é essencial para o sucesso do
ensino de Geografia no contexto da inclusdo escolar (Miskalo; Cirino,
2023). Professores bem-preparados, que possuem conhecimento sobre
praticas inclusivas e habilidades para mediar o aprendizado, sao funda-

395 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:

significados, elementos e o lugar da li

mentais para criar um ambiente de sala de aula que valoriza a diversida-
de e promove a incluséo.

Assim, o ensino de Geografia no processo de inclusao escolar re-
quer uma abordagem reflexiva e contextualizada, onde a mediagao pe-
dagogica, a desconstrugao de esteredtipos, o uso de recursos didaticos
adequados e a formacéio continua dos professores desempenham papéis
cruciais. Essas apreciagdes teodricas e conceituais sdo fundamentais para
promover um ensino de Geografia que seja inclusivo, acessivel e signifi-
cativo para todos os alunos.

Geografia Pratica: Desenvolvendo Habilidades Sociais
através de Exploragdes ao Ar Livre

As atividades curriculares ao ar livre desempenham um papel essen-
cial no enriquecimento do aprendizado escolar, proporcionando uma
série de beneficios que vao além da sala de aula tradicional (Silva, et al.,
2024). Ao levar o ensino para ambientes externos, os educadores tém
a oportunidade de criar experiéncias de aprendizado mais dindmicas,
envolventes e significativas para os alunos.

De acordo com Pinto, Silva e Weber (2023), o contato com a natu-
reza e com o ambiente externo estimula a curiosidade e o interesse dos
alunos, ajudando a tornar o aprendizado mais concreto e palpavel. As
atividades ao ar livre permitem que os estudantes apliquem os conhe-
cimentos adquiridos em sala de aula em contextos reais, promovendo
a compreensdo pratica dos conceitos estudados. Além disso, essas ati-
vidades incentivam o desenvolvimento de habilidades sociais, como a
cooperagdo, o trabalho em equipe e a comunicagio, ao envolver os alu-
nos em tarefas colaborativas e interativas (Gomes; Brito; Montes, 2024).

Outro aspecto importante das atividades curriculares ao ar livre é a
promogao do bem-estar fisico e mental dos alunos. O ambiente externo
oferece um espago para o movimento e a atividade fisica, que sdo fun-
damentais para a saide e o desenvolvimento das criangas e jovens (Reis,
2024). Além disso, a exposi¢do a luz natural e ao ar fresco pode melho-
rar o humor, reduzir o estresse e aumentar a disposi¢ao dos alunos para
o aprendizado.
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Portanto, integrar atividades curriculares ao ar livre no processo
educativo ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas também con-
tribui para a formacao integral dos alunos, preparando-os para serem
cidadaos conscientes, ativos e saudaveis.

Utilizar a Geografia como um ponto chave no processo de intera¢ao
social através de aulas de campo e atividades curriculares ao ar livre é
uma maneira eficaz de promover o engajamento dos alunos e propor-
cionar um aprendizado mais profundo e significativo.

Podem ser utilizadas, nas aulas de Geografia, algumas formas dida-
ticas de incorporar essas praticas, como aulas de campo, com a explo-
racao de bairros e comunidades locais (Mattos, 2023). Nesta atividade
o docente tem a possibilidade de organizar visitas a diferentes bairros
da cidade para estudar aspectos como urbanizag¢do, paisagem, cultura
e historia local. Os alunos podem entrevistar moradores, documentar
suas observacoes e apresentar suas descobertas para a classe.

O professor de geografia ainda pode realizar junto com os alunos um
estudo de ecossistemas locais, com a visita em parques, reservas natu-
rais ou dreas rurais proximas para observar e analisar diferentes ecos-
sistemas (Silva, 2023). Esta atividade pode incluir coleta de amostras de
solo, identificacdo de plantas e animais, e discussao sobre conservagio
ambiental. O mapeamento ao ar livre é uma proposta interessante, pois
os alunos podem criar mapas detalhados de dreas especificas, destacan-
do caracteristicas fisicas e humanas. Esta atividade ajuda a desenvolver
habilidades cartograficas e de observagao critica.

Envolver os alunos em projetos que beneficiem a comunidade lo-
cal, como limpeza de areas verdes, plantio de arvores ou campanhas de
conscientizagdo ambiental é uma atividade interessante, pois promove o
senso de responsabilidade e cidadania.

Em relagdo as atividades curriculares ao ar livre, pode-se propor-
cionar aos alunos atividades com jogos e dindmicas de grupo. Utilizar
jogos e dinamicas que abordem conceitos geograficos, como orientagdo
com bussola, caga ao tesouro geogréfica e jogos de sobrevivéncia sio
fundamentais, pois, incentivam a colaboragéo e a resolucéo de proble-
mas em grupo (Rocha; Tostes; Silva, 2021).
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Outra atividade que pode ser realizada sdo os laboratérios ao ar livre,
no qual possibilita a realizacao de experimentos cientificos ao ar livre,
como analise da qualidade da agua em rios locais, estudos de solo e ob-
servacoes meteorologicas. Os alunos podem coletar dados em campo e
discutir os resultados em sala de aula.

Para Jinior e Roque (2024), a organiza¢do de aulas tematicas ao ar
livre que integram a Geografia com outras disciplinas, como Historia,
Biologia e Ciéncias Ambientais. Por exemplo, uma aula sobre a histéria
de um local especifico, seguida por uma caminhada exploratéria. In-
centivar os alunos a manterem didrios de campo onde registram suas
observagoes, reflexoes e aprendizados durante as atividades ao ar li-
vre é fundamental. Estes didrios podem ser usados para avaliacoes e
apresentacdes.

Estas atividades contribuem para inimeros beneficios no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, como o engajamento e motivagao
na jornada escolar. As aulas de campo e atividades ao ar livre tornam
o aprendizado mais dindmico e estimulante, aumentando a motivagdo
dos alunos. Estas atividades promovem o trabalho em equipe, a comu-
nicacdo e a colaboracio, fortalecendo as habilidades sociais dos alunos.
O contato direto com o ambiente e a aplicacdo pratica dos conhecimen-
tos geograficos facilitam a compreensdo e a retenc¢ao de informagoes.
Neste contexto, as experiéncias ao ar livre contribuem para o desenvol-
vimento fisico, emocional e social dos alunos.

Incorporar estas préticas no curriculo de Geografia nao apenas en-
riquece o aprendizado académico, mas também prepara os alunos para
serem cidadaos conscientes e ativos em suas comunidades.

Consideragoes finais

A Geografia, enquanto disciplina, desempenha um papel crucial no
processo de inclusdo escolar, oferecendo aos alunos ndo apenas conhe-
cimentos fundamentais sobre o mundo ao seu redor, mas também fer-
ramentas essenciais para a interacio social e a compreensio das diversas
realidades que compdem a sociedade.

| 398



A importéincia do ensino de Geografia no processo de inclusio escolar:
a disciplina como forma didatica de interagdo social

Ao abordar temas variados, desde a diversidade cultural até as dina-
micas ambientais, a Geografia proporciona um espago onde todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou dificuldades, podem
participar ativamente e se sentir incluidos (Macédo, 2024). As praticas
pedagdgicas que incorporam recursos visuais, tecnologicos e atividades
praticas permitem que os conceitos geograficos sejam acessiveis e rele-
vantes para todos, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo
e colaborativo.

Além disso, a disciplina incentiva o desenvolvimento de habilidades
criticas, reflexivas e analiticas, que sdo fundamentais para a formagio
de cidadaos conscientes e engajados. Ao fomentar discussoes e ativi-
dades que exigem cooperagdo e empatia, a Geografia ajuda a construir
um senso de comunidade e pertenca entre os estudantes, preparando-os
para viver e contribuir positivamente em um mundo cada vez mais glo-
balizado e interdependente.

Portanto, o ensino de Geografia se revela ndo apenas como uma fon-
te de conhecimento académico, mas também uma ferramenta poderosa
para promover a inclusao social e o desenvolvimento integral dos alu-
nos. Ao integrar praticas pedagogicas inclusivas, a Geografia reafirma
seu papel essencial no curriculo escolar, preparando os alunos para en-
frentar desafios futuros com consciéncia e participagdo ativa.
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Resumo

A presenga dos alunos com o diagnéstico do Transtorno do Espectro do
Autismo ¢ uma realidade existente na comunidade escolar, cada vez mais
busca-se por alternativas que integrem esses alunos em sala de aula, con-
siderando que a interagdo social ¢ um dos fatores mais preocupantes dos
alunos com autismo, implica-se assim a necessidade de pensar na Diddtica
da Geografia na perspectiva de interagio social para esses alunos. Objeti-
va- se entdo analisar se, nas teses e dissertagdes que abordam o tema da di-
ddtica da Geografia, hd alguma relagio com a interago social para alunos
com autismo. Ademais, o trabalho tem o objetivo de identificar como a
diddtica da Geografia pode contribuir para que esses alunos tenham uma
maior integragdo social com os professores, alunos e demais escolares. Tra-
ta-se de um trabalho de revisao de literatura, no qual a primeira etapa
consiste em um levantamento bibliogréfico. Para garantir maior eficicia,
serdo utilizados os seguintes descritores: diddtica da Geografia e autismo,
diddtica da Geografia e interagdo social, diddtica da Geografia e inclusao
do autismo. A segunda etapa serd uma andlise das pesquisas descobertas
para selecionar apenas os terceiros trabalhos pertinentes a pesquisa, e a
etapa serd a interpretagao dos dados. Espera-se assim entender como esse
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tema vem sendo trabalhado dentro da diddtica da Geografia, a diddtica da
Geografia em uma perspectiva inclusiva torna o ambiente em sala de aula
acolhedor, onde as relagdes e interagdes sociais sio baseadas em respeito
mutuos. Conclui-se entdo que existe uma lacuna que precisa ser preenchi-
da na diddtica da Geografia, em termos de inclusio para alunos com TEA.

Palavras-chave: Autismo. Interago social. Diddtica da Geografia.

Introdugao

Atualmente o tema da inclusdo comegou a ganhar destaque acadé-
mico, as universidades e comunidades introduziram em seus congressos
e eventos essa tematica. Dentro do tema da inclusdo, tem-se preocupado
com os alunos com o diagnoéstico do Transtorno do Espectro do Autis-
mo, o que vem sendo dentro da comunidade educacional um desafio,
pois estes alunos possuem caracteristicas bem especificas, sobretudo
em questdes de interacido social, comunica¢io e padrdes de comporta-
mentos (DSM-5, 2014) que implica um planejamento personalizado. A
didatica da Geografia interessa-se com a organizagao e funcionamento
do processo de ensino e aprendizagem (Libaneo, 2017), porém o que
se identifica é poucos estudos sobre a didatica da Geografia (Carneiro;
Aragjo 2024), e quando se especifica a didatica da Geografia na pers-
pectiva da inclusio a tematica é quase inexistente.

Diante desse contexto, objetiva-se com este trabalho analisar como a
interagao social e a inclusdo para alunos com o Transtorno do Espectro
do Autismo vém sendo abordadas dentro da didatica da Geografia.

O trabalho foi dividido em trés etapas, a primeira consistiu no le-
vantamento bibliografico. A segunda o levantamento das dissertagoes e
teses que tratam da tematica, a busca foi feita pela Biblioteca Brasileira
de Dissertagdes e Teses (BDTD), foram utilizados dois descritores; di-
datica da Geografia e inclusdo do autismo, encontrou-se 5 trabalhos;
didatica da Geografia e interagao social para alunos com autismo, com
esse descritor foram encontrados 2 trabalhos, mas, salienta-se que os
dois trabalhos encontrados a partir do segundo descritor, constaram
também na busca com o primeiro. A escolha dos descritores se justifica
porque o objetivo deste trabalho ¢ analisar como a inclusio e interagdo
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social especificamente para alunos com TEA, se encontram dentro da
didatica da Geografia e como vem sendo trabalhada. O recorte tempo-
ral considerou a lei de prote¢do dos direitos da pessoa com Transtorno
do Espectro do Autismo, que foi publicada em 2012.

Abordagens de interagao social para alunos diagnosticados
com autismo na didatica da Geografia

De acordo com Carneiro e Aradjo (2023), a didatica da Geografia se
consolidou no século XX, na década de 1970, com énfase no agir ins-
trumental e tecnicista, influenciada por uma abordagem progressista.
Conforme Libaneo (2017) considera-se primeiramente que o processo
de ensino é o objeto de estudo da didatica, mas, que ndo deve ser limi-
tado a isto, ressalta-se assim:

A ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educagédo
nos seus vinculos com a pratica social global é a pedago-
gia. Sendo a didatica uma disciplina que estuda os objeti-
vos, os conteudos, os meios e as condi¢des do processo de
ensino tendo em vista finalidades educacionais, que sdo
sempre sociais, ela se fundamenta na pedagogia; ¢, assim,
uma disciplina pedagdgica (Libaneo, 2017).

Isto significa que a didatica é uma teoria do ensino, que se preocupa
com a organizag¢do e funcionamento do processo de ensino e aprendi-
zagem. Que visa questdes como avaliacdo e metodologia. No decorrer
das mudangas dos paradigmas que influenciam o contexto educacional
a didatica foi se modificando, mas o que se percebe na Geografia é que
existe uma lacuna de estudos sobre essa temadtica de acordo com Car-
neiro e Araujo (2024).

A didatica da Geografia comegou a ser discutida na escola primaria,
a respeito disto salienta-se Libaneo (2014):

No ensino de Geografia o ideal é comegar pela visdo das
coisas, pela observaciao dos fendmenos geograficos. A ob-
servagdo é, portanto, o processo que deve ser utilizado
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na aprendizagem inicial da geografia, pode ser realizada,
ndo s6 por meio dos sentidos dos alunos, como também
com o auxilio de instrumentos: reldgio, termdmetro, ba-
rometro, bussola, etc.

Desta perspectiva da escola primaria a um ponto fundamental na
didatica da Geografia é o destaque da observagdo como ponto essencial
para a aprendizagem. A observacao do espago auxilia os alunos a desen-
volverem as percep¢des fundamentais para a compreensdo geografica.
Os paradigmas que regem as sociedades foram se modificando ao longo
do tempo e com isso surge a didatica da geografia na perspectiva da
escola secundaria.

Corroborando neste sentido salienta-se Libaneo (2014):

Referindo-se as diretrizes que devem nortear o ensino da
geografia na escola secundaria, diz Ruellan: “Com feito, é
chegado o momento de explicar ao aluno o que é um meio
geografico, mostrando como se combinam os fatores fisi-
cos, 0 que 0 homem escolheu dentre aquilo que a natureza
lhe oferecia, as causas propriamente humanas desta esco-
lha e o que resta quanto as possibilidades (p. 37).

A citagao acima aborda uma mudanga importante na didatica da
Geografia na escola secundaria, pois ao explicar aos estudantes o que
constitui um meio geografico resulta no desenvolvimento dos alunos
para uma compreensao mais aprofundada sobre como o homem modi-
fica o espago geografico. Percebe-se assim que a didatica da Geografia
na escola secundaria ainda ndo aborda uma perspectiva inclusiva.

A didatica assim foi se desenvolvendo dentro da ciéncia geografica,
entretanto como aborda Carneiro e Araujo (2024) existe uma falta de
estudos sobre a tematica dentro da Geografia, os autores afirmam que
durante o Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - EN-
DIPE - a presenca de professores de Geografia é muito baixa, ainda de
acordo com os autores considera-se:
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Na década de 1990, porém, a didatica da Geografia per-
maneceu em segundo plano discursivo e, em termos de
estudos e pesquisa, preterida pelo tema metodologia do
ensino. E causa e condicdo dessa situagdo, em nossa in-
terpretagéo, a confusio terminoldgica e conceitual entre
didatica e ensino, didatica e metodologia de ensino.

Essa citagao nos leva a refletir que no campo da Geografia existe
uma ambiguidade entre a didatica e metodologia de ensino. No periodo
da década de 90 existiu uma tendéncia a favorecer as metodologias de
ensino em detrimento da didatica, este fator contribuiu para uma con-
fusdo conceitual no campo da didatica.

A didatica precisa ser considerada como um campo mais amplo,
que relacione seus estudos aos processos de ensino e aprendizagem, que
também considera as estratégias pedagogicas, os objetivos e os princi-
pios que conduzem a pratica docente. A didatica se preocupa com o en-
sinar de maneira que seja eficaz, considerando o contexto, as necessida-
des dos alunos e a natureza do contetdo. Por outro lado, a metodologia,
salienta-se Carvalho et al. (2000):

O que caracteriza tal método? Na verdade, método, em
ciéncia, ndo se reduz a uma apresentagio dos passos de
uma pesquisa. Nao é, portanto, apenas a descri¢do dos
procedimentos, dos caminhos tragados pelo pesquisador
para a obtengdo de determinados resultados. Quando se
fala em método, busca-se explicitar quais sdo os motivos
pelos quais o pesquisador escolheu determinados cami-
nhos e nio outros. Sdo estes motivos que determinam a
escolha de certa forma de fazer ciéncia.

Ou seja, a metodologia de ensino pode ser considerada um aspecto
especifico dentro da didatica tendo como principal foco as técnicas e
os procedimentos concretos que sdo usados em sala de aula para que se
alcance os objetivos educacionais.

Diferenciar a didatica e a metodologia é importante para que os pro-
fessores ndo apenas o “por qué” mas também o “como” para um melhor
ensino Geogréfico.
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Vimos entao que a didatica precisa ser aprofundada e trabalhada
com maior énfase na Geografia, e que ndo existe um conceito tnico
estabelecido como o certo, de acordo com Carneiro e Aradjo (2024) al-
guns autores da tematica trazem conceitos diferentes.

Navegamos por alguns aspectos de desenvolvimento da didatica,
como na escola primadria e secunddria, porém em nenhum dos periodos
foi possivel presenciar um avango no sentido da inclusdo, ou a promo-
¢do de uma didética que se preocupe com a interagdo em sala de aula
como importante no processo de ensino e aprendizagem.

A lei de n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 institui a politica na-
cional de protegdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
do autismo. Esta lei visa promover a inclusdo, autonomia e dignidade
das pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo, garantindo-lhes
direitos e condi¢des de desenvolvimento. A lei foi instituida no ano de
2012, o levantamento de literatura de dissertagoes e teses que objetiva
verificar a relagdo da didatica da Geografia com o autismo, foi possivel
observar que os estudos encontrados foram posteriores a esta data.

Neste sentido, salienta-se Nascimento, Bitencourt e Fleig (2021)

Parece existir uma rela¢do entre o comprometimento na
aprendizagem motora e a dificuldade de interacdo so-
cial. Essa é uma afirmativa consistente, visto que as pes-
soas com TEA apresentaram percentuais acima de 30%
para dificuldades relativas a comportamentos sociaveis,
aprendizagem.

A didatica como vimos é uma disciplina fundamental que pensa no
processo de ensino e aprendizagem, diante disso ela precisa ser pensada
para os alunos com o Diagnéstico do Transtorno do Espectro do Autis-
mo. Ao considerar dentro do ensino de geografia as necessidades que
esses alunos demandam, é possivel adaptar as aulas de Geografia para
desenvolver nos alunos tanto as habilidades motoras, quanto a interagdo
social. Libaneo (2017) Discute em seu livro alguns recursos que podem
enriquecer as aulas de Geografia, como; bussolas e mapas, porém na
literatura didatica os pesquisadores ndo abordam como esses recursos
podem ser trabalhados na perspectiva da incluséo.
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Com o propdsito de analisar como o tema da inclusao é trabalha-
do na didatica da Geografia, elaboramos uma revisao da literatura na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées - BDTD, valendo
assim do catdlogo de dissertagdes e teses. Para a busca utilizamos os se-
guintes descritores: didatica da Geografia e inclusdo do autismo, encon-
trou-se 5 trabalhos; didatica da Geografia e interagao social para alunos
com autismo, com esse descritor foram encontrados 2 trabalhos que sdo
os mesmos encontrados com o primeiro descritor, todos apds o ano de
2012 quando a lei 12.764 foi instituida.

Quadro 10 - Revisao da literatura na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes - BDTD

Titulo do trabalho

Abordagem

Autores

Formagdo continuada de
professores: o ensino de histdria
numa perspectiva inclusiva.

Centrada na formacio
continuada dos
professores, e criacdo de
estratégias pedagdgicas
inclusivas.

Moisés Pires
Teixeira (2020)

Politicas publicas de inclusdo e
a escolarizacdo de pessoas com
transtorno do espectro do autista
(TEA): perspectivas historico-
politicas do municipio de Duque
Caxias/ R]

Fundamentada na teoria,

centrada nos desafios da

inclusio e escolarizagdo
de pessoas com TEA.

Joana da Rocha
Moreira (2019)

Principios do desenho universal
para aprendizagem, nos objetos
de conhecimento de Geografia,
para alunos do 4° ano do ensino
fundamental.

Baseada nos principios
do Desenho Universal
para Aprendizagem,
com énfase em
estratégias pedagdgicas
diversificadas.

Raquel Diério
(2020)

Conhecendo as deficiéncias para
ensinar fisica: proposta baseada

Abordagem inclusiva com
énfase na acessibilidade
no ensino.

Ana Carolina
Lucena Dias
(2020)

Os sentidos e significados da
escolarizagdo de sujeitos com
multiplas deficiéncias

Centrada na perspectiva
histdrico-cultural, e
fundamentada nos
conceitos de Vygotsky.

Maira Gomes de
Souza da Rocha
(2018)

De maneira geral, percebe-se que foram utilizados dois descritores

com o objetivo de analisar como a interagdo e a inclusdo do autismo
vém sendo debatidas na didatica da Geografia. Apenas 5 pesquisas fo-
ram encontradas na busca, e apenas uma ¢é especifica da Geografia. Di6-
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rio (2020) em sua pesquisa nao aborda diretamente a didatica da Geo-
grafia, a autora, mas analisa praticas pedagdgicas que possam auxiliar os
professores que trabalham com os alunos autistas em sala de aula. Apds
a analise, foi possivel verificar o que Carneiro e Aradjo (2024), levan-
taram sobre a baixa produgao cientifica sobre a didatica na Geografia,
implicando ainda assim que a didatica da Geografia avance no sentido
da inclusdo, para tornar a sala de aula um ambiente para todos.

Consideragoes finais

Perante um contexto educacional, marcado pela urgente necessidade
de oferecer um ensino e aprendizado de qualidade para os alunos com
o diagndstico do Transtorno do Espectro do Autismo, a publicagao da
lei de n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, foi um marco importante
pois garante os direitos das pessoas com TEA. Considerando a didatica
sendo essencial no processo de ensino e aprendizagem, o objetivo deste
trabalho foi analisar como essa tematica vem sendo trabalhada na dida-
tica da Geografia.

Para atender esse objetivo realizou-se a revisao de literatura de dis-
sertacdes de mestrado e teses de doutorado, para verificar como os pes-
quisadores abordam a tematica, detendo da Biblioteca Brasileira de Dis-
sertagdes e Teses como base de dados.

Dessa forma, evidenciamos uma lacuna existente na conceituagio
da didatica da Geografia (Carneiro; Aratjo, 2024), percebendo que essa
area ainda ndo se preocupa suficientemente com o processo de ensino
e aprendizagem para alunos com autismo. Embora durante o levanta-
mento das dissertagdes e teses tenha sido utilizado os descritores para
tornar a busca especifica da Geografia, resultou-se 4 trabalho que nao
sao da Geografia, e apenas 1 trabalho da Geografia, ficando evidente a
urgéncia de inserir esta temdtica nas pesquisas sobre a didatica, uma vez
que a didatica se preocupa com a aprendizagem. Ressaltamos entdo a
importancia de trazer a inclusdo e interagdo social para as discussdes da
didatica, pois ndo podem ser concebidas de forma dissociada.
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O audiovisual como aprendizagem criativa
nacomunidade quilombola de Santa Maria
de Guaxenduba — Icatu — Maranhao
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir estratégias sobre a utilizagio do
audiovisual como método socioeducativo em comunidades. Para tanto,
exploramos os beneficios do audiovisual na preservagio e valoriza¢io da
cultura quilombola, concomitantemente a forma como permitetrabalhar a
geografia e seus conceitos — territdrio, paisagem, lugar e das caracteristicas
geoambientais — destacando como essa ferramenta pedagdgica pode ser
eficaz no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa possui uma base
qualitativa e exploratéria, fundamentada no método educacional centrado
na conscientiza¢io e na préxis, proposto por Paulo Freire, e naabordagem
critico-social fundamentada por Saviani. A pesquisa foi realizada em San-
ta Maria de Guaxenduba, comunidade quilombola situada no municipio
de Icatu-MA, envolvida por diversos aspectos que a tornam importante
do ponto de vista histérico e cultural, como a Batalhade Guaxenduba, que
ocorreu nesse territdrio; a sua localizagio, préxima a Ilha do Maranhio; a
praia presente na comunidade, que atrai muitos turistas; a mobilizacio e
organizagio politica, além do seu préprio processo de formacio, dos cos-

1 Discente do 4° periodo do curso de Geografia da Universidade Federal do Maranhdao-UFMA.
Integrante do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Questoes Agrarias

2 Prof2 Dr.* do Departamento de Educacgdo - I da Universidade Federal do Maranhio. Profes-
sora do Programa de Pés-Graduagdo em Gestao de Ensino da Educagéo Basica - PPGEEB/
UFMA. Coordenadora do grupo de pesquisa em Feminismo decolonial, Formacao de profes-
soras e Campesinato
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tumes e histérias locais. A coleta de dados se deu por meio de trabalhos de
campo na comunidade supracitada, na realizagio de entrevistase em estu-
do bibliogréfico cultural, visto que, quando se conhece os aspectos locais
os saberes,costumes, tradigoes e relagoes com o espago sdo valorizados. Os
resultados demonstraram umadevolutiva carregada com resgate cultural e
histérico da comunidade, ao passo que os discentespuderam aprender e
mostrar os aspectos que julgaram interessantes em sua comunidade, tra-
balharam diretamente com a geografia ao apresentarem as caracteristicas
ambientais, econdmicas e de organizagio do préprio territdrio.

Palavras-chave: Audiovisual. Aprendizagem. Guaxenduba.

Introdugao

Este estudo visa explorar uma nova abordagem para o ensino de geo-
grafia, integrando ferramentas tecnolégicas, como o audiovisual, e ba-
seando-se em uma experiéncia pratica em um territério Quilombola. A
partir da vivéncia na comunidade Santa Maria de Guaxenduba, o proje-
to de extensdo “Por uma Educac¢do Quilombola Contextualizada: Forta-
lecendo Praticas Educacionais e Autonomias” estd vinculado ao Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Questoes Agrarias (NERA) do Departamen-
to de Geociéncias da Universidade Federal do Maranhido (UFMA). A
pesquisa destacou a importincia de relacionar elementos locais com a
geografia eas particularidades dos negros no Brasil. O projeto possibili-
tou o desenvolvimento de agdes colaborativas com as criangas da escola
e os moradores da comunidade, visando a constru¢do de um curriculo
que melhore a qualidade do ensino e contextualize os contetidos escola-
res com a realidade e histéria de Santa Maria de Guaxenduba.

O objetivo foi resgatar e fortalecer a identidade cultural da comuni-
dade, que foiprejudicada por praticas de ensino colonizadoras adotadas
pelas escolas quilombolas, que seguem o modelo estabelecido pelo Mi-
nistério da Educagao. Apesar do reconhecimento dessascomunidades,
ha uma necessidade de desenvolver propostas educacionais que aten-
dam de forma efetiva, tornando o ensino mais didatico e participati-
vo, sem desconsiderar os tragos historicos dessa educagdo. Através do
uso do audiovisual e da interdisciplinaridade da geografia, este trabalho
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busca apresentar resultados e discussdes que contribuem para uma edu-
cacdo mais contextualizada e inclusiva.

A coleta de dados se deu por meio de trabalhos de campo na comu-
nidade supracitada, na realizacao de entrevistas, e em estudo bibliogra-
fico. Durante a experimentac¢ao do uso de recursos audiovisuais com
os alunos do 8° e 9° ano da escola Municipal de Santa Maria de Gua-
xenduba, eles realizaram os registros e assumiram o papel de direcao.
Por se tratar de um territério complexo, pertencente a uma comunidade
tradicional, compreende-se a importancia da preservagido cultural e do
papel exercido pela educagdo, que precisa ser contextualizada e condi-
zente com a realidade dos alunos que ¢é, ainda hoje, uma das maiores
dificuldades no ensino.

Para a realizagdo deste estudo utilizamos uma metodologia ativa que
pode ser usada como estratégia para estimular o interesse dos alunos,
reafirmar sua identidade e perpetuar os conhecimentos locais. Dessa
forma, obtivemos uma devolutiva carregada com resgate cultural e his-
tdrico da comunidade, ao passo que, os discentes puderam aprender e
mostrar sobre os aspectos que julgaram interessantes em sua comu-
nidade, trabalharam diretamente com ageografia ao apresentarem as
caracteristicas ambientais, econdmicas e de organizagio doproprio
territério. Diante disso, a utilizagao de técnicas ligadas ao audiovisual
enquanto metodologia ativa proporcionou a autonomia e auxiliou, de
certa maneira, o fortalecimento daidentidade.

Educagao geografica e identidade quilombola: integrando
tecnologias e contextos locais na comunidade Santa Maria
de Guaxenduba

A educagio geografica desempenha um papel crucial na formagao
da compreensao espacial e cultural dos alunos, ampliando a percep¢do
que tém do mundo ao seu redor. Tradicionalmente, por muitos anos, o
ensino de geografia enfatizava apenas contextos pragmaticos e infor-
magdes factuais, focando na descri¢do de paisagens, paises e fendmenos
naturais. No entanto, essa abordagem foi objeto de criticas ao longo dos
anos, especialmente no que se refere a sua capacidade de engajar os alu-
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nos de forma mais profunda e significativa com os aspectos culturais e
sociais da geografia.

De acordo com Lacoste (1976), uma critica significativa ao ensino
tradicional da geografia, é que ele frequentemente ignora o papel da
geografia na compreensao das dindmicassociais e culturais. Lacoste ar-
gumenta que a geografia ndo deve ser vista apenas como uma ciéncia
descritiva e técnica, mas como uma disciplina que pode e deve oferecer
insights sobre as relagdes entre os seres humanos e o seu ambiente, in-
cluindo as estruturas de poder e as desigualdades sociais.

Foram essas criticas que estimularam a reavaliagdo das abordagens
pedagdgicas e do ensino da geografia, incentivando a necessidade de
abordagens criticas e integradas, que considerem as especificidades
culturais e histéricas do seu objeto de estudo. No processo educacio-
nal tendo como exemplo a utilizagao das tecnologias, como ¢ o caso
do audiovisual, este tipo de implementagdo chegou tardiamente como
salienta napolitano (2013, p. 11), “o cinema pode ser considerado uma
nova linguagem centendria, pois apesar de haver completadocem anos
em 1995 a escola o descobriu tardiamente” O uso de tecnologias nao
foi essencialmente pensado para a educagao, mas a integragao da mes-
ma no meio educacional e a contextualizagdo dos conteudos sio vistas
como estratégias essenciais para tornar o ensino da geografia mais rele-
vante e inclusivo.

A comunidade de Santa Maria de Guaxenduba é uma comunidade
quilombola localizada no municipio de Icatu, no Estado do Maranhdo,
Brasil, regido rica em historia e cultura, possui raizes profundas nas tra-
di¢des afro-brasileiras, formada por descendentes de africanos escravi-
zados que se estabeleceram na regido em busca de liberdade e autono-
mia. Banhada pelos seus acontecimentos histdricos como a batalha de
Guaxenduba: Batalha de Guaxenduba (1614), confronto militar ocorri-
do entre militares portugueses/brasileiros e franceses, os quais haviam
ocupado a ilha de Sao Luis/Maranhéo (Procépio, 2013).

Todo esse cendrio permitiu uma diversidade cultural muito ampla,
Santa Maria tambémé conhecida por suas tradi¢des culturais ricas, in-
cluindo festas populares, dangas, musicas e rituais religiosos que mis-
turam elementos africanos, indigenas e catélicos ja que a toponimia da

| 416



dade auilombol

O audiovisual como aprendizagem criativa na ¢ |
de Santa Maria de Guaxenduba - Icatu - Maranhio

comunidade, possui origem indigena, o catolicismo pela influéncia por-
tuguesa, e um trago forte da comunidade ¢ o bumba-meu-boi. A comu-
nidade possui uma economia voltada para o extrativismo, onde até mes-
mo as criangas acompanham os pais quando saem para essa atividade,
porém o tempo e as mudangas de vida no territdrio vém deixando essa
relagdo com ambiente cada vez mais disperso, visto que as criangas ja
ndo querem mais acompanhar esse modelo de vida deixado pelos pais.

Foi pensando nesse conjunto de elementos que idealizamos a pro-
posta da oficina de audiovisual onde, através do projeto que ja estava em
desenvolvimento, fizemos o planejamento visando estratégias de ensino.

De coadjuvante ao papel principal: aplicagao do
audiovisual em conjunto com a Geografia

A oficina foi desenvolvida durante trés dias. No primeiro momen-
to, estivemos na escolapara apresentarmos nossa proposta de trabalho e
estabelecer o primeiro contato com as criangas.Nos dias seguintes, de-
dicamo-nos a conhecer a comunidade, pois entendemos que ninguém
conhece melhor a comunidade do que aqueles que nela vivem.

Segundo Paulo Freire (1996), a pratica pedagdgica deve ser centrada
no didlogo e na experiéncia dos educandos. Freire enfatiza que o conhe-
cimento ¢ construido de forma colaborativa e que a experiéncia local e
cotidiana dos alunos ¢ crucial para uma educagao significativa. Ao bus-
car entender a comunidade por meio do contato direto com seus mem-
bros, buscamos alinhar nossa abordagem pedagdgica aos principios da
educagio problematizadora, que valoriza o saber local e a participagdo
ativa dos sujeitos no processo educativo.

No segundo dia da nossa visita, realizamos uma excursao pela comu-
nidade. Propusemosas criangas que nos mostrassem os lugares e as ati-
vidades que praticam em seus momentos livres. Além disso, incentiva-
mos que, durante as entrevistas com os moradores, pudessem resgatar
tradi¢cdes e costumes praticados pelos mais antigos (Lima, 2022).
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Figura 64 - Atividades comunitdrias em [Santa maria de Guaxenduba- MA]

Fotografia por: [Matheus Andreu]. NERA-UFMA.

Chegamos a comunidade em um periodo significativo, coincidiu
com a formatura das criangas, e a colheita da jugara. A retirada da juca-
ra é uma das formas que a comunidade utiliza como fonte de renda para
custear esse evento, e é também uma tradi¢do local importante. Aprovei-
tamos a ocasido para registrar essa experiéncia, pois, como afirmam os
estudos de geografia, “a pratica da geografia se realiza no campo” (Silva,
2020). Decidimos entdoacompanhar o processo de perto e nos dividimos
em dois grupos: o primeiro grupo acompanhouas criangas durante as
entrevistas com os moradores, utilizando ferramentas audiovisuais; o
segundo grupo ficou responsavel pelo registro da retirada da jugara,
também empregando técnicas de fotografia e video.

Enquanto faziamos isso, ajudavamos a reconstruir uma memoria que
estava se perdendoentre os moradores. A experiéncia foi uma grande
aventura. Ficamos surpresos com a afinidadedas criangas com as ferra-
mentas e a elaboragdo das perguntas; muitas delas se destacaram, cada
uma se identificando com uma fungio especifica.

Durante o processo construimos um mapa baseado no conhe-
cimento das criangas, utilizando a cartografia social, um método am-
plamente utilizado em comunidades (Carvalho, 2018). Seguimos o
percurso elaborado por elas, ouvimos cada morador e as criangas
seconectaram ainda mais com seu territdrio, compreendendo a impor-
tancia de manter vivos oscostumes locais.
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Figura 65 - Aplicagdo da cartografia social em sala de aula

Fonte: Escola Santa Maria. Fabricio Serrdo (2023).

Figura 66 - Criangas colhendo jugara

Fotografia: Rodrigues e Gustavo (2023).

O audiovisual como ferramenta pedagogica na educagao
quilombola: abordagens critico-transformadoras na
perspectiva de Saviani e Freire

A educagdo quilombola é caracterizada por sua ligagdo intrinseca
com a histodria, a cultura e a identidade das comunidades negras no Bra-
sil. Dentro desse contexto, o uso do audiovisual como ferramenta peda-
gogica assume um papel crucial ao promover uma educagdoque valoriza
as experiéncias e saberes dessas comunidades, a0 mesmo tempo que con-
tribui paraa conscientizagdo critica e a transformagio social. A partir
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das perspectivas de Dermeval Saviani e Paulo Freire, o audiovisual pode
ser uma poderosa metodologia na educagao quilombola, combinando a
apropriacao do conhecimento sistematizado com a problematizagdo da
realidade social.

Dermeval Saviani, com sua pedagogia historico-critica, enfatiza que
a educagdo deve ser um instrumento para a superagdo das contradi-
¢Oes sociais, permitindo que os estudantes seapropriem do conhecimen-
to sistematizado e entendam sua posi¢ao dentro das dindmicas sociais
e historicas (Saviani, 1984). No contexto da educagdo quilombola, o
audiovisual pode facilitaro acesso ao conhecimento cientifico e histori-
co de forma que dialogue com a vivéncia cotidiana dos estudantes. Por
exemplo, documentarios e videos sobre a historia das lutas quilombolas
e aresisténcia negra no Brasil podem ser utilizados para conectar o co-
nhecimento escolar aos saberes comunitdrios, fortalecendo o sentido de
identidade e pertencimento.

Saviani (2008) argumenta que a fun¢do do professor é central na
media¢io entre o saber cientifico e o saber popular. No contexto Qui-
lombola, essa mediagdo se torna ainda mais relevante, pois permite
que o audiovisual seja utilizado para construir uma ponte entre o co-
nhecimento formal e as tradi¢des culturais locais. Ao integrar filmes,
documentarios e registros audiovisuais das proprias comunidades, os
educadores podem promover debates que conectem o contetdo escolar
a realidade sociocultural dos estudantes, alinhando-se a proposta peda-
gogica de Saviani.

Paulo Freire, por outro lado, oferece uma abordagem centrada na
pedagogia da conscientizagdo e do didlogo. Na educa¢ido quilombo-
la, 0 audiovisual pode servir como um meio para fomentar o didlogo
critico e a reflexdo sobre questdes de opressao, resisténcia e identida-
de cultural. Em Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987), Freire defende
que a educa¢do deve ser um ato libertador, onde os educandos sao
estimulados a questionar e transformar sua realidade. Ao utilizar o
audiovisual para explorar temas como a luta pela terra, a preservagio
cultural e a resisténcia politica das comunidades quilombolas, o pro-
fessor pode criar um ambiente de aprendizado que seja verdadeira-
mente participativo e engajado.
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Freire (1996) destaca que o processo educativo deve ser contextua-
lizado, valorizando as experiéncias e os conhecimentos dos estudantes.
Na educacdo quilombola, o uso de recursosaudiovisuais, como videos
documentais, filmes e produ¢des comunitarias, pode enriquecer o pro-
cesso de ensino-aprendizagem ao promover o reconhecimento e a va-
lorizagao das histdriase saberes locais. Essa abordagem permite que o
audiovisual funcione nao apenas como um recurso didatico, mas como
um ato de resisténcia cultural e politica.

A combinagao das abordagens de Saviani e Freire oferece um referen-
cial tedrico robustopara o uso do audiovisual na educacido quilombola.
O audiovisual se torna, assim, uma ferramenta que nao apenas facilita
a apropriagdo do conhecimento sistematizado, conforme propoe Savia-
ni, mas também promove a conscientizagdo critica e o empoderamento
dos estudantes, conforme sugere Freire. Ao integrar essas abordagens, o
professor pode criar praticas pedagogicas que dialoguem com a realida-
de dos estudantes quilombolas, valorizando suas historias de resisténcia
e construindo um espago educativo de transformacao social.

Figura 67 - Criangas iniciando a filmagem como parte de um projeto educativo

Fonte: Fabricio Serrdo (2023). [NERA]. Comunidade Santa Maria.
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Resultados alcangados

Os resultados do projeto de uso do audiovisual como ferramenta
pedagdgica na comunidade quilombola de Santa Maria de Guaxendu-
ba, demonstraram o impacto positivo dessaabordagem no processo de
ensino-aprendizagem. Ao envolver as criangas e os jovens na produgiao
de videos e documentarios, foi possivel observar um forte engajamento
e interesse dosalunos, especialmente quando as atividades estavam dire-
tamente conectadas as suas experiénciasde vida local.

A utilizagdo do audiovisual proporcionou o fortalecimento da iden-
tidade cultural dos estudantes, uma vez que, ao registrar praticas e tra-
di¢des comunitarias, como a colheita da jucara e os costumes dos mais
velhos, eles puderam resgatar e valorizar aspectos importantes da cultu-
ra quilombola. Esse processo contribuiu significativamente para a rea-
firmacdo de suas identidades e para o reconhecimento de suas historias.

Além disso, a integragao das atividades audiovisuais com o curriculo
escolar permitiu uma abordagem mais pratica dos conceitos geograficos,
como territdrio, paisagem e lugar. Os estudantes mapearam o territdrio da
comunidade com base em suas proprias experiéncias, o que reforcou a sen-
sagao de pertencimento e aprofundou sua compreensao dos conteudos. O
projeto também promoveu o desenvolvimento de novas habilidades técni-
cas e colaborativas. Os alunos aprenderam a utilizar cimeras e programas
de edigdo, o que os incentivou a trabalhar de forma autdnoma e em equipe,
ao mesmo tempo em que adquiriam conhecimentos praticos.

Outro ponto relevante foi o resgate da memdria local proporciona-
do pelas entrevistas edocumentérios produzidos pelos alunos, que foi
transformado em uma curta metragem. Essas atividades ajudaram a
preservar tradicoes e historias que estavam em risco de se perder, crian-
doum vinculo mais forte entre geragdes. Os moradores da comunidade
participaram ativamente, o que reforgou a importancia do papel da edu-
cacdo na manutengdo da cultura local.

Portanto, o uso do audiovisual em Santa Maria de Guaxenduba mos-
trou-se umaestratégia eficaz para promover uma educagdo quilombola
contextualizada, alinhada aos principios pedagdgicos de Paulo Freire e
Dermeval Saviani. Os alunos se tornaram protagonistas de seu processo
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de aprendizado, integrando o conhecimento formal ao contexto social
e cultural em que vivem. A valorizagido dos saberes locais, em conjun-
to com a utilizagdode tecnologias, possibilitou uma educagéao critica e
transformadora, que conectou o aprendizadoescolar as vivéncias coti-
dianas e as tradi¢cdes da comunidade.

A implementac¢ao desse tipo de metodologia pode servir como mo-
delo para outras comunidades quilombolas e contextos educacionais
que busquem uma educag¢do mais inclusivae participativa, conectando o
aprendizado escolar as vivéncias do cotidiano e as tradi¢oes locais.

Consideragdes finais

Ao longo deste artigo, buscou-se destacar a importancia da geografia
como ferramenta pedagdgica nas comunidades quilombolas, abordan-
do a contribui¢ao de autores como Saviani e Paulo Freire. Esses pen-
sadores enfatizam a educa¢do como um processo de conscientiza¢do
transformacéo social, especialmente em contextos historicamente mar-
ginalizados. Nas comunidades quilombolas, a geografia nao apenas per-
mite o entendimentodo espaco fisico, mas também reforca a identidade
cultural e a valorizacdo dos saberes locais.

A aplicagao dos conceitos geograficos nessas comunidades, aliada
a uma pedagogia critica, possibilita que as criangas quilombolas com-
preendam seu lugar no mundo de maneira ampla, reconhecendo a
importancia de suas tradicoes e sua relagdo com o territdrio. Assim, a
educacdo pode ser um instrumento de resisténcia, fortalecendo a au-
toestima e o pertencimentodas novas geragdes, a0 mesmo tempo que
proporciona um conhecimento que contribua para a luta por direitos e
cidadania plena.

Por fim, este trabalho espera contribuir para a reflexdo sobre o papel
da pedagogia na construcao de uma educagao emancipatdria, que con-
sidere as particularidades culturais e territoriais das comunidades qui-
lombolas, promovendo um ensino mais justo e inclusivo. E essencial que
as politicas publicas voltadas para a educagdo respeitem e promovamessa
diversidade, assegurando o protagonismo das comunidades em seu pro-
prio processo educativo.
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Figura 68 - Cartaz de Os Pequenos Cineastas de Guaxenduba

Fonte: https://youtu.be/yriUIX A5z1Y?si=bLddntD_8LOqPO1-
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Resumo

O presente trabalho aborda um relato de experiéncia de uma proposta in-
terdisciplinar de um estudo de Iniciagao Cientifica Jr — IC JR, com alunos
do Ensino Médio Regular, do Colégio Estadual Almirante Barroso, loca-
lizado no municipio de Muribeca-SE, no ano letivo de 2023. O projeto
Geoliteratura recebeu uma bolsa de IC Jr do Fundo de Apoio a Pesqui-
sa, a inovagao Tecnolégica de Sergipe (FAPITEC/SE) em parceria com a
Feira Cientifica de Sergipe (CIENART/UFS/SE) e a Secretaria de Estado
da Educagio e Cultura de Sergipe (SEDUC/SE). O objetivo principal da
pesquisa foi analisar as obras literdrias categorizadas em escalas geograficas
(global, nacional e local), a partir das vertentes tedricas do ensaio cientifico
de Cavalcante (2021) referente ao tema da Geografia Literria pontuando
junto nas obras literdrias escolhidas as caracteristicas referentes as geografi-
cidades e espacialidades. A metodologia aplicada no estudo foi qualitativa,
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com o método de Pesquisa-Participante, na intervengao diddtico-pedagé-
gica tivemos as seguintes etapas: pesquisa e estudo das referéncias biblio-
gréficas, aplicagio de questiondrio de sondagem prévia, realizagio de uma
Oficina Formativa com o grupo de alunos voluntdrios, Criagao do Clube
de Leitura: com rodas de leituras, debates e confeccio de materiais criativos
e ladicos (Lapbook, Mapa Mental e um Video- Poema com o uso da IA)
abordando as reflexoes das obras literdrias estudadas e, por fim, a apresen-
tagdo do trabalho cientifico na Feira Cientifica de Sergipe - 2023 na UFS.
Sob o questiondrio aplicado, foi possivel notar a visio prévia dos discentes
sobre a temdtica investigativa, com o desenvolvimento da Oficina formati-
va e do Clube de Leitura, permitiu aprofundar o papel da Geografia Lite-
rdria com o exercicio da andlise sob as obras: O Menino de Pijama Listrado
(escala global), Vidas Secas (escala nacional) e o Poema Velho Chico (escala
local) identificando as diferentes geograficidades e espacialidades presentes
nos textos literdrios, com a confeccio dos materiais criativos e lidicos,
pelos alunos trabalhamos as reflexdes propostas na pesquisa. Portanto, ob-
servamos que por meio das intervencoes pedagdgicas no estudo cientifico
com os estudantes, foi notério o desenvolvimento cientifico-cultural o que
contribuiu de forma significativa para a compreensao sobre a interdiscipli-
naridade entre as disciplinas junto as obras literdrias, trabalhando entre os
vérios aspectos: o aprimoramento do senso critico, argumentagao e funda-
mentagio teérica da Geografia literdria presentes nas narrativas literdrias.

Palavras-chave: Geoliteratura. Interdisciplinaridade. Interagao Sociocul-
tural. Ensino criativo.

Introdugao

A Literatura e a Geografia sao dois componentes curriculares que
nos proporcionam o exercicio e a pratica da narrativa. De acordo com
as reflexdes de Brito (2018, p. 3935), o conhecimento desenvolvido pela
Geografia Literaria permite aos leitores que “questionem a interpreta-
¢d0 de determinada agdo ou pensamento”.

No ensino-aprendizagem, as duas ciéncias em suas respectivas fun-
¢Oes agregam ao individuo habilidades e competéncias quanto o papel
da constru¢do do conhecimento, seja por intermédio do uso das pala-
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vras presentes nos diferentes géneros textuais que apontam as caracte-
risticas de como o mesmo ¢é visto no campo cientifico, como também
sob a narrativa do espago geografico (espago natural/espago cultural),
descrevendo na historia as diferentes formas em que o personagem fez
uso do mesmo, o que influencia em suas relagdes individuais e coletivas.

A Geografia Literaria tornou-se campo de estudo em meados dos
anos 1970, sendo apropriada principalmente no espago académico. De
acordo Menezes e Kaercher (2015), a Geografia Literaria tornou-se ob-
jeto de estudo para a ciéncia “em 4mbito académico, a Geografia Cultu-
ral se apropriou dessa possibilidade de estabelecer dialogos entre a Lite-
ratura e a Geografia”. Ainda os autores defendem que “é preciso ressaltar
que esta ligagdo entre Geografia e Literatura, pode e deve ultrapassar os
muros da universidade [...] ¢ uma alternativa proficua de ser trabalhada
no ensino de Geografia na educagédo basica”.

A partir dessa lacuna identificada nos textos cientificos, surgiu a in-
dagagdo da aluna bolsista de IC Jr, que tinha duvidas sobre o processo de
interagdo entre os dois componentes curriculares. Essa dificuldade nao
era apenas dela, mas também de outros alunos, que ndo conseguiam
correlacionar as duas ciéncias na interpretagdo de temas presentes nos
textos literdrios.

Partindo da conota¢io interdisciplinar que envolve a cooperagio
do campo cientifico/cultural, o projeto IC Jr. intitulado “Geoliteratura:
uma proposta interdisciplinar no Colégio Estadual Almirante Barroso”
visou trabalhar com os alunos da Educagéo Basica a percep¢io da inte-
ragao entre a Geografia e Literatura sobre as obras literarias: O Meni-
no de Pijama Listrado (escala global), Vidas Secas (escala nacional) e o
Poema Velho Chico (escala local), obtendo como produtos pedagégicos
a construcdo de materiais ludicos e criativos: Lapbook, Mapas Mentais e
o Video-Poema com o uso da Inteligéncia Artificial abordando analises
reflexivas e de senso critico identificando além da interdisciplinaridade,
aspectos ligados as geograficidades e espacialidades presentes nas res-
pectivas obras literarias trabalhadas no projeto de pesquisa na unidade
de ensino.
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Geoliteratura: aspectos gerais

Geografia e Literatura sdo dois campos de conhecimento afins, que
ndo se distinguem, mas se complementam na constru¢do do conheci-
mento que abrangem aspectos sociais, naturais e histdricos demons-
trando a inter-relagdo do ser humano para com o meio ambiente e para
com seus pares em coletividade. Nas obras literdrias podemos sinalizar
aspectos que caracterizam nao apenas um determinado espago, como
também uma sociedade a partir das suas caracteristicas, vivéncias e per-
cepgdes sobre si e 0 meio ao qual estd inserido.

De acordo com Cavalcante e Lima (2021, p. 96) a “Literatura é a
escrita da Terra’, ja que nos textos literarios sao descritos a “forma de
aprendermos outros lugares e outras paisagens, outras pessoas traves-
tidas de personagens, em espagos e tempos singulares que de forma di-
versa ndo teriamos a chance de conhecer”

Mas, afinal de contas, quando surgiu o termo Geoliteratura e como
se iniciou essa interacio cientifico/cultural?

Na literatura cientifica, vimos que o termo Geoliteratura surgiu na
2° metade do século XX. De acordo com os autores Menezes e Kaercher
(2015), em seu estudo mencionam o estudo de Ferraz (2011) que afir-
ma que a interagdo entre a Geografia e a Literatura surgiu “a partir dos
anos 70 do século XX, iniciado na Europa, Canada e Estados Unidos”,
onde foram “introduzidas pelas correntes: culturalistas e humanisticas
da Geografia, fundamentadas na fenomenologia”

Para Cavalcante (2020) em seu o ensaio cientifico intitulado Por uma
Geografia Literaria as reflexdes quanto a origem da Geografia Literaria
enfatiza o estudo de Marc Brosseau (1996), sobre a origem e as apro-
priagao da literatura nos estudos geograficos nas obras literarias onde:

[...] a Geografia Literaria s6 ganha folego a partir dos anos
de 1970, quando se multiplicam os apelos em favor da li-
teratura. [...] tem sido trés as formas de apropria¢do da
literatura por parte da geografia, cada uma delas dentro
de uma perspectiva tedrico-metodoldgica diversa, quais
sejam: a literatura como complemento de uma geogra-
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fia regional; a literatura como transcri¢ao da experiéncia
dos lugares e; a literatura como critica da realidade ou da
ideologia dominante (Cavalcante, 2020, p. 194).

Esse processo torna-se significativo na construgdo cientifica me-
diante a expansdo da cultura na segunda metade do século XX, atrelado
aos diversos fendmenos de ordem politica e social, conforme Belizario,
Oliveira e Vilar (2019) que enfatizam que a Geografia Literdria torna-se
estudo cientifico “Com a ampliagdo dos estudos culturais, a Geografia
critica se colocar como escopo de andlises literarias, em que o “viés li-
terdrio passa a incentiva os leitores a criticidade, fazendo oposigio a
literatura meramente descritiva”

A interagdo entre as duas ciéncias é relevante o seu papel e importincia
na percepgao da relagdo entre o homem-meio, descritos por agdes, ideias
e pensamentos que caracterizam e definem aspectos naturais/ culturais
sobre um determinado grupo social. Na visao da autora Brito (2018), essa
importancia é relevante, pois “pretende-se identificar que estao “por tras”
da formagéo desta sociedade, assim como analisar a maneira como esta é
compreendida pelos leitores das obras ao longo do tempo”

Sobre os estudos/aprofundamentos dos aspectos da Geografia Lite-
raria, Cavalcante (2020) a define como: “[...] conceito que compreende
uma pluralidade de relagdes entre a geografia e a literatura naquilo que
essas podem revelar das espacialidades e das geograficidades presentes
na obra literaria”

Segundo o proprio autor os termos espacialidades e geograficidades,
definem-se respectivamente, como:

[...] espacialidades — como ¢é organizado o espaco litera-
rio, em sua légica e processo de formagio, considerando
fatos histéricos, ambiente fisico, estruturas sociais, costu-
mes e ideologias. [...] Na literatura é vista como documen-
to, expressdo material de cultura, da sociedade e do mo-
mento histérico de um dado lugar. [...] geograficidades
- revelam os lacos de cumplicidade que os personagens
em sua individualidade e/ou coletividade estabelecem
com o ambiente, colocando simbolismos, imaginagdes e
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imaginarios, sentidos, identidades e afetividades. [...] na
literatura concebe-se como (re)criadora de mundo, capaz
de expressar a condi¢des geografica do homem em sua
pluralidade (Cavalcante,2020, p. 194).

Quanto ao processo da espacialidade vivenciado pelo individuo em
conexido com texto literario, os autores Menezes e Kaercher (2015) con-
sideram que a “espacialidade construida em sua narrativa passa a ter
sentido para o leitor quando este, através do imagindrio, estabelece rela-
¢Oes com suas experiéncias espaciais’, ou seja, para os mesmos “ o leitor
significa o texto literario quando projeta suas experiéncias espago-tem-
porais para a historia narrada”

A pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Almirante
Barroso

Muribeca é um dos 75 municipios pertencentes ao menor estado fe-
derativo do Brasil - Sergipe, distante 72 km da capital - Aracaju, apre-
senta uma extensao territorial de 74,310 km? e estd localizado na regido
politico-administrativa do Baixo Sao Francisco. Conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE possui uma populagao ab-
soluta de 7.822 habitantes, de acordo com o Censo de 2022.

Na sede municipal, temos a tinica escola da rede estadual - COLE-
GIO ESTADUAL ALMIRANTE BARROSO - CEAB, que oferta para a
comunidade as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental
Anos Finais (6° Ano ao 9° Ano), Ensino Médio Regular, Educagdo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio - EJAEM. O nosso publico escolar
¢ bem diversificado, temos os alunos residentes do proprio municipio
(sede/povoados), como também alunos oriundos dos povoados e muni-
cipios circunvizinhos: Capela, Japaratuba e Malhada dos Bois.

O projeto IC Jr. intitulado “Geoliteratura: uma proposta interdis-
ciplinar” foi desenvolvido por uma aluna bolsista FAPITEC/SE do 3°
Ano do Ensino Médio juntamente com o um grupo de alunas e alunos
voluntario(as) dos 1° e 3° anos do Ensino Médio Regular durante o ano
letivo 2023, sob a orientagdo pedagdgica das professoras de Geografia e
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Lingua Portuguesa. A metodologia de pesquisa escolhida foi qualitativa,
cujo método usado foi de Pesquisa - Participante. De acordo com as au-
toras Gerhardte e Silveira (2009, p. 40), a Pesquisa — participante, “[...]
caracteriza-se pelo envolvimento e participagdo do pesquisador com as
pessoas pesquisadas”.

A sequéncia do estudo cientifico estruturou-se nas seguintes eta-
pas:(a) Pesquisa, leitura e estudos dos textos cientificos (artigos cientifi-
cos, ensaios, livros, Atlas das Representagoes Literarias do IBGE, obras
literdrias usadas junto ao projeto); (b) Convite e publicagio de edital
para o Clube de Leitura no mural da escola e nas redes sociais do projeto
e da unidade de ensino; (c) Aplicagao de questionario — Sondagem Pré-
via junto aos alunos interessados ao projeto - perfil e informagoes pré-
vias referentes a proposta tematica da IC Jr; (d) Oficina Formativa sobre
a proposta tematica a ser desenvolvida no estudo de IC Jr e; (e) Clube
de Leitura - encontros, reunides quinzenais com os alunos participan-
tes com leitura, reflexdes, debates e elaboragdo dos materiais interativos
pedagdgicos junto as narrativas literdrias.

Os recursos utilizados na proposta pedagogica foram: o uso da pla-
taforma Canva - na confecgdo dos materiais pedagogicos (slides e ma-
teriais afins), a rede social Skoob como ferramenta de reflexio e debates
sobre as obras lidas, a Inteligéncia Artificial WONDERSHARE FILMO-
RA usada no processo de editorial dos videos e audios junto ao recurso
audiovisual, somando-se a esses, para a confec¢do dos Mapas Mentais e
do Lapbook foram usados: papel artesanato, papel kraft, folha sulfite -
papel A4 (branca e colorida),ldpis de cor madeira, lapis de cor giz cera,
caneta hidrografica hidrocor, cola branca, tesoura e marcadores de texto
com cores diversas.

Com o intuito de identificarmos o conhecimento prévio dos alunos
voluntarios referente a tematica proposta no referido estudo, foi aplica-
do um questiondrio de sondagem prévia, cujas as perguntas norteadas
abordaram tematicas a interacio entre as duas Ciéncias, além de verifi-
car relatos da pratica leitora dos alunos envolvidos.
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Quadro 11 - Questiondrio de Sondagem Prévia - CLUBE GEOLITERATURA, 2023

Questionario de Sondagem Prévia - Clube Geoliteratura, 2023

a) Para vocé, o que é Literatura?

b) Vocé tem o hébito de ler livros?

c) Vocé sabe como a Geografia e a Literatura esta interligada?

d) Vocé consegue identificar aspectos geograficos junto as obras literarias?

e) Vocé costuma ler em formato impresso ou digital?

Fonte: Elaborados pelos autores, 2023.

Na coleta de dados, foram selecionadas duas perguntas para analise
dos resultados: os itens c e d No item ¢ - Vocé sabe como a Geografia e
as Literaturas estdo interligadas? As respostas obtidas foram destacadas,
as informagdes prévias dos estudantes sobre o tema:

Aluno 1: “Eu nio tenho muito conhecimento disso, mas
de fato estdo interligadas. A literatura mostra lugares e
seus detalhes, as regides e todas as caracteristicas. Essas
que sdo estudadas pela Geografia”

Aluno 2: ““A Geografia estd presente nas obras ajudando
a compreender lugares, cendrios, fatos, comportamentos,
entre outras coisas”.

Aluno 3: “Néo, mas pretendo saber e entender”.

Fonte: Dados coletados pelos autores, 2023.

No item d. Vocé consegue identificar aspectos geograficos
junto as obras literarias? - nos chamaram a atengdo as seguintes

indagagoes:
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Aluno 1: “Bom o que eu acho que depende do contexto
do livro”

Aluno 2: “Muitos livros mostram as caracteristicas de sua
época, as roupas das pessoas, o clima é muito descrito, a
descrigdo das cidades e muitas outras coisas’.

Aluno 3: “Sim através de nomes de cidades e climas que
tem em quase todas as obras literarias”.

Fonte: Dados coletados pelos autores, 2023.
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Nota-se, pelas respostas, que parte dos alunos conseguiu pontuar de
forma generalizada a interagdo entre os dois componentes curricula-
res Geografia e Literatura, demonstrando os seus aspectos gerais, mas
sem um aprofundamento tedrico-cultural quanto as percepgdes junto as
narrativas literdrias.

Atentando-se para as informagdes coletadas junto a pesquisa de son-
dagem, houve a realizagdo de uma Oficina Formativa intitulada Geoli-
teratura, na qual foi apresentada aos discentes interessados a proposta
do estudo cientifico, o conceito tedrico discutindo de que forma ambos
componentes curriculares interagem na construgdo do conhecimento,
pontuando o papel da Literatura e Geografia, destacando entre os sub-
temas: conceito de Geografia literaria, a origem dessa interagao, como a
Geografia se faz presente junto as obras, narrativas nacionais considera-
das como geoliterdrias por regides, o recorte da escala geografica e a sua
aplicabilidade junto as obras.

Figura 69 - Oficina formativa - Grupo de pesquisa Geoliteratura

Fonte: acervo pessoal do projeto, 2023.

A partir da fundamentagéo tedrica iniciamos os trabalhos do clu-
be de leitura, com reunides quinzenais onde foram discutidas as obras,
os aspectos abordados da Geografia Literdria. E importante frisar que
as atividades do clube de leitura tiveram que se adequar as demandas
do fluxo escolar se ajustando ao plano de agdo estabelecido pela equipe
pedagdgica.
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Quanto ao recorte socioespacial foi utilizada a escala geografica: glo-
bal, nacional e local, que de acordo com os gedgrafos Moreira e Sene
(2016) define-se a escala geografica como aquela que aborda a com-
preensao social na correlagdo entre os recortes conceituais e analiticos.
De acordo com os autores, os tipos de escalas geograficas pode se apre-
sentar como:

Mundial/global: permite as analises socioespaciais pano-
ramicas e integradas envolvendo os processos multiplos
de relagoes entre os Estados-nacionais.

Nacional: Implica a operacionalizagio do conceito de
territério controlado pelo Estado-Nagdo, que pode ser
trabalhado também nas esferas estadual ou provincial e
municipal;

Local: Esta associada ao conceito de paisagem, relagdo
afetiva, e de pertencimento do sujeito (Moreira; Sene,
2016, p. 14).

Quanto a interagdo da Geografia e da Literaria, presente no género
literario é destacado no estudo cientifico de Cavalcante (2020, p. 199)
que nos textos e/ou narrativas literarias, partindo do conceito, caracte-
risticas e atribui¢des associadas a Geografia Literaria, sdo possiveis ob-
servamos a consolida¢do do conhecimento, entre varios aspectos: “[...]
Geobiografia” - revelando pessoas e os espagos de convivéncia; a [...]
“Geografia da literatura” - acompanhando as relagdes da sociedade sob
0 espago; [...]. E, por fim, realizar a “Geografia da leitura’- por meio da
leitura expressa a for¢a do espago”. Ainda segundo o autor, ressalta-se a
importancia do estudo de Michell Collot (2014) afirmando que a inte-
ragao entre a Geografia e a Literatura podem agrupar trés abordagens:
as geograficas, as geocriticas e as geopoéticas.

No intuito de se trabalhar simultaneamente o recorte socioespacial e
as geograficidades presentes nas narrativas literarias, foram escolhidas
as seguintes obras para as discussoes do clube de leitura: no ambito glo-
bal - refletimos sobre o Livro “O Menino de Pijama Listrado de autoria
do romancista irlandés John Boyne” - considerado como um best-sel-
ler da literatura contemporanea chamou a atengdo de diversos leitores
em varios paises por retratar o cendrio vivenciado pelos os judeus com
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o Holocausto na Alema Nazista durante os séculos XIX e XX. Foram
observados na interagao geoliterdria: geopoética com a relagao sobre o
lugar (a casa de Berlim versus nova residéncia), a geocritica com abor-
dagens sobre as relagoes de territério — analise sobre a cerca que separa-
va a casa do personagem Bruno e o local de concentragao, identificando
o conflito entre os pares, as interagdes sociais ideoldgicas e politicas, e a
sensibilidade entre os meninos da fabula.

No ambito nacional, refletimos sobre a obra de “Vidas Secas do au-
tor brasileiro Graciliano Ramos” - considerada um grande icone da
literatura nacional destacando a questdo do regionalismo onde foram
retratados o cendrio das secas prolongadas vivenciada na sub-regido do
Semidrido Nordestino e o impacto desse fendomeno natural e sociopo-
litico para os personagens durante o percurso migratdrio para a cidade
grande, nela destaca-se a geograficidade: geografica com a descri¢ao da
paisagem e dos fendmenos naturais descritos na histdria (descri¢do do
espaco no periodo da seca versus chuva na mata branca), além da geo-
critica quando aborda os conflitos existentes pelos individuos inseridos
sob aquele espago geografico (resisténcia de Fabiano em sair daquele, a
rejeicdo dos meninos em retornar para a fazenda e as dificuldades en-
frentadas pela a familia durante o fluxo migratério).

Para o ambito local, o poema intitulado Velho Chico é de autoria
da professora e escritora Patricia Almeida, do livro Recortes Poéticos
publicado na editora SEDUC/SE. Tomando como destaque a localiza-
¢a0 do municipio de Muribeca no qual o colégio esta inserido, as refle-
xdes sobre o Poema do Velho Chico foram satisfatérias devido a grande
significancia ja que o rio conhecido também como Nilo Brasileiro tem
um papel importante para a regido do Baixo Sao Francisco, na narrati-
va foram mencionados os danos ambientais enfrentados pelo Rio Sao
Francisco além das relagdes afetivas por aqueles que se relacionem com
o proprio rio.

Quanto as propostas de interven¢ao didatico-pedagogica foram cons-
truidos de forma interativa e colaborativa os seguintes recursos: sobre a
obra literaria “O Menino de Pijama Listrado” — produgdo de Lapbook -
confeccionado manualmente pelo prdprio aluno abordando as reflexdes
sobre a interagdo presente na narrativa; para a obra “Vidas Secas’, foi rea-
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lizada a produgao individual de mapas mentais abordando a biografia do
autor Graciliano Ramos, o breve resumo e um recorte do trecho do livro
pontuando a interagao entre as duas ciéncias e por fim com o texto litera-
rio o poema intitulado de “Velho Chico” - produ¢ao de um video coletivo
com o uso de imagens em didlogo com o poema destacando a relagdo
afetiva com o Rio Sao Francisco. Segue abaixo o registro das produgoes
realizadas pelos discentes durante os encontros do Clube de Leitura Geo-
literatura trabalhando as reflexdes sobre as obras literarias.

Figura 70 - Mapas mentais sobre a obra vidas secas, geoliteratura, 2023

Fonte: Acervo pessoal do projeto, 2023.

Figura 71 - Lapbook sobre o menino do pijama listrado, geoliteratura, 2023

Fonte: acervo pessoal do projeto, 2023.
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Figura 72 - Video poema sobre o poema velho chico, geoliteratura, 2023

No projeto tivemos agdes pedagdgicas que permitiram a interagdo
entre os pares, socializagdo e o protagonismo dos discentes na constru-
¢do dos materiais didaticos trabalhados, fazendo uso das competéncias
gerais tais como: conhecimento, pensamento cientifico, critico e cria-
tivo, argumentacdo e cultural digital (o Skoob, a Inteligéncia Artificial
IA Wondershare Filmora, a plataforma digital Canva na confec¢do dos
materiais pedagogicos e além das midias e redes sociais: Instagram (@
geoliteratura), Linktree e Youtube — para o compartilhamento das infor-
magdes e do trabalho desenvolvido no Clube Geoliteratura).

Quanto as contribui¢des das agdes propostas na pratica investigativa,
para os alunos geoleitores, em seu processo de aprendizagem foram ob-
servadas mudangas significativas: através das rodas de conversas houve
a interagdo mutua entre os pares, melhora na argumentacao e organiza-
¢do das ideias sobre os temas e além do exercicio de analise focando nas
geograficidades e espacialidades presentes nas obras. Com as produg¢oes
dos materiais interativos como o Lapbook e o mapa mental, permitiu
aos discentes fixar melhor a leitura, promovendo momentos do pen-
samento critico e criativo, sendo possivel propagar as suas produgdes,
despertando em outras pessoas a importancia da leitura na construgio
do conhecimento.

439 |



ANAIS - I CONGRESSO BRASILEIRO DE DIDATICA DA GEOGRAFIA:
significados, elementos e o lugar da li

A partir dos resultados coletados no Clube Geoliteratura, tivemos a
oportunidade de compartilhar as experiéncias da pratica investigativa
na XIII Feira Cientifica de Sergipe - CIENART, realizada no Espaco de
Vivéncias da Universidade Federal de Sergipe. A Feira Cientifica de Ser-
gipe (CIENART) é um evento anual, que acontece no més de outubro
na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), tem como pu-
blico-alvo professores e alunos da educacédo basica das redes publicas e
particulares para a divulga¢do de trabalhos cientificos desenvolvido no
ambiente escolar, permitindo o compartilhando de experiéncias cien-
tificas abrangendo temas em Ciéncia, Tecnologia e Artes desenvolvido
pelas escolas sergipanas.

No evento cientifico, os discentes puderam compartilhar suas vivén-
cias e reflexdes do que foi desenvolvido no Clube Geoliteratura dialo-
gando com professores doutores, mestres, alunos graduandos da Uni-
versidade Federal de Sergipe além dos alunos participantes das escolas
publicas e particulares presentes na CIENART, havendo a boa devoluti-
va do publico visitante na bancada.

Figura 73 - Clube geoliteratura na XIII feira cientifica de Sergipe, 2023

Fonte: Acervo pessoal do projeto, 2023.

Consideragoes finais

Mediante o exposto, o presente estudo cientifico proporcionou aos
alunos da educagao basica contribui¢oes significativas para o seu desen-
volvimento cientifico — cultural, sendo que a partir dos encontros nos
clubes de leitura os discentes puderam colocar em pratica o exercicio da
analise e reflexdo sob a narrativa literaria presente nas duas disciplinas
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atentando - se para suas particularidades e funcionalidades de forma in-
terdisciplinar. Com a produgao dos recursos didatico-pedagdgicos, foi
possivel aprimorar o processo de argumentagio, escrita e fundamenta-
¢do tedrica trabalhando simultaneamente, aspectos geograficos, histori-
cos e socioldgicos junto as obras discutidas no projeto de IC Jr. Em vista
disso, concluimos que houve a interagao entre os dois componentes cur-
riculares onde foram destacados aspectos geograticos nas obras litera-
rias, seja através da descri¢ao do espago, das paisagens, dos territorios,
nas interagdes sociais, na sensibilidade e na relagdo do pertencimento.
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O ensino de Geografia na Educagao
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Resumo

A atuagio do graduando em Geografia na sala de aula, antecedendo o
estdgio obrigatdrio, é importante para conhecer o ambiente escolar e en-
tender como a educagio bésica funciona. Assim, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid) é um programa financiado pela
Capes e tem por objetivo aproximar os alunos da graduagio com a educa-
a0 bdsica, estabelecendo uma ponte entre universidade e escola, e ofere-
cendo a oportunidade de inser¢ao do Pibidiano na educag¢io bésica. Dessa
forma, o objeto de estudo do artigo é o Pibid, subprojeto Geografia da
UERN- CAPE. Tem como objetivo geral relatar as experiéncias vivenciadas
e construidas durante o Pibid. E os objetivos especificos sio: a) Compar-
tilhar as experiéncias de estar presente na escola pela primeira vez como
professor; b) entender como esse processo de inser¢ao na escola contribui
na formacio do futuro professor e; ¢) e expor algumas das atividades que
foram realizadas na escola durante o subprojeto. A metodologia utilizada
seguiu a partir do autor atuante, que participou do projeto durante todo o
periodo de execucio. E para o andamento do projeto, foram estabelecidas
metas a serem alcangadas, que foram possiveis a partir das seguintes etapas:
Reunides gerais com o subprojeto, reunides com os supervisores de cada
escola, planejamento geral na Universidade e na escola, produgao e testa-
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gem de material diddtico na escola. Assim, é possivel considerar que o pro-
cesso de atuagdo no Pibid foi importante para entendermos como atuar em
sala de aula e como se posicionar frente aos temas geogréficos. De inicio,
os Pibidianos participaram da primeira reunido geral do subprojeto que
objetivou tirar as dividas dos Pibidianos em relagdo a atuagio na escola.
Em seguida, ocorreu a participagdo na semana pedagdgica da escola, bus-
cando entender o contexto geral da escola e como funciona uma escola em
tempo integral. Os préximos passos foram o planejamento para entender
como o projeto planejava as atividades do bimestre e as aulas, bem como
a produgdo de materiais diddticos a serem testados em sala de aula. Tudo
isso proporcionou a participagio em eventos pelo pais, produzindo artigos
referentes as prdticas da sala de aula. Portanto, pode-se considerar que os
objetivos foram alcangados e o programa se mostra muito relevante para a
formacio do professor de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Pratica docente. Pibid.

Introdugao

Participar dos programas formativos na escola é uma oportunidade
dos graduandos se inserirem no ambiente escolar antecipadamente e
comegar a entender como funciona o ambiente de trabalho. Assim, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é um
programa financiado pela Capes e tem por objetivo aproximar os alunos
da graduagio a educagdo basica, estabelecendo uma ponte entre univer-
sidade e escola, e oferecendo a oportunidade de inser¢ao do Pibidiano
na educacio basica.

O artigo sera redigido a partir das imagens das atividades, uma breve
descrigdo, com datas, e fonte das imagens. Que serve como base para
mostrar a importancia do Pibid para a formacéo docente e a educagdo
continuada, uma vez que os graduandos tém a possibilidade de ter um
contato antecipado com a sala de aula. Contato que possibilita que o for-
mando participe das reunides pedagdgicas e perceba os aspectos iniciais
necessarios para a organizacao de uma aula, que sera fundamental no
estagio obrigatério curricular.
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Do ponto de vista da formagao inicial de professores, nos ultimos dez
anos, varios programas e leis foram implementados no Brasil, tencionan-
do a melhoria deste processo nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) e
suprir a falta de professores com formagao, as quais integram o Plano de
Desenvolvimento de Educagéo, criado em 2007 (Paniago, 2018).

Desta forma, destacamos o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciagdo a Docéncia (Pibid), instituido pelo Decreto de Lei n° 7.219/20.
A inser¢ao desse programa se tornou de fundamental importancia para
a formagao dos futuros professores. Por isso, (Paniago, 2018) ressalta:
Logo, a aprendizagem da docéncia, ou seja, os processos de aprender
a ser professor nao se ddo apenas na formagcao inicial, mas por toda a
sua vida, o que significa que os licenciandos, ao ingressarem no cur-
$0, ja carregam consigo toda uma histdria de vivéncia em sala de aula
por meio da observagio a seus professores da educagao basica e, apds a
formacao, vao aprimorar os saberes do oficio da docéncia nas praticas
institucionais escolares e em sala de aula, ou seja, a profissionalidade
docente ocorre por toda a carreira do profissional (Paniago, 2018).

Por isso, a formacido docente precisa ser continuada, ou seja, o Pi-
bid é de grande importancia inicialmente, mas ¢ preciso que outros
programas sejam pensados posteriormente, como o Programa de Resi-
déncia Pedagogica para manter essa formagao continuada. Diante dis-
s0, a0 analisar a constru¢ao do conhecimento dos futuros professores,
colocamos em pratica as varias possibilidades dos saberes da docéncia,
destacando, como importante ao professor, a capacidade de mobilizar
e decidir qual deve ser o saber a ser utilizado nas diversas e singulares
situagdes do trabalho docente, tudo isso sendo formado a partir da rela-
¢do entre o bolsista e o professor supervisor na escola.

Considerando que a educagéo e o ensino sdo praticas sociais, com
inimeras possibilidades, apresentaremos algumas atividades de so-
cializagdo a docéncia, que traduzem as aprendizagens vivenciadas
pelos formandos no cotidiano da escola, tais como: a) insercio no
cotidiano escolar desde o inicio do curso; b) participa¢do em even-
tos; c) agdes interventivas no cotidiano escolar (planejamento, ela-
boracao de materiais/estratégias didaticas, trabalho com projetos e
pesquisa) (Paniago, 2018).
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Dessa forma, o mesmo autor destaca um dos pontos importantes
que o Pibid pode oferecer que é a participagdo em eventos, uma vez que
o programa socializa suas atividades com os demais nucleos e alguns
bolsistas ganham a possibilidade de apresentar essas atividades.

Por isso, esse artigo tem por objetivo relatar as experiéncias das ati-
vidades realizadas por bolsistas e voluntarios do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - Pibid, (Edigdo 2022 — 2024),
os objetivos especificos sdo: a) Compartilhar as experiéncias de estar
presente na escola pela primeira vez como professor; b) entender como
esse processo de inser¢do na escola contribui para a formagdo do futuro
professor; c) e expor algumas das atividades que foram realizadas na
escola durante o subprojeto.

Portanto, o trabalho estd estruturado da seguinte forma: um breve
contexto histérico do tema, seguido do objeto estudo e os objetivos da
pesquisa, uma analise reflexiva do projeto, relatando os pontos impor-
tantes que foram desenvolvidos, as consideragodes finais e referéncias
bibliograficas.

Atividades realizadas no Pibid

Reunides gerais do subprojeto

As reunides gerais do programa foram as primeiras a acontecer
para orientar como seria a participa¢do no Pibid, que aconteceu com
a supervisdo do coordenador geral (Figura 74). Na ocasido, foi discu-
tida a apresentacao de regras que precisam ser seguidas no programa e
os lembretes importantes, de como lidar com os alunos, e desenvolver
metodologias ativas para o ensino. Foram destacados a importéncia de
publicar trabalhos produzidos no Pibid, participar de eventos e sempre
estar pesquisando novas metodologias.
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Figura 74 - Primeira reunido do subprojeto Geografia

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Na reunido seguinte, ocorreu a divisao dos grupos de Pibidianos que
ticariam em 3 escolas diferentes e foi discutido o texto sobre metodolo-
gias ativas e assuntos sobre as proximas atividades a serem realizadas.
O encontro aconteceu via plataforma Google Meet. Além disso, o texto
decorria de métodos inovadores pensado pelos professores de Geogra-
fia para aplicar uma boa aula, saindo da ideia analdgica tradicional e
refletindo como e quais metodologias podemos utilizar para diversificar
o ensino de Geografia e sair da ideia decoreba.

O autor indicava a necessidade dos professores se adequarem a no-
vos métodos e tecnologias atuais, como producdo de materiais digitais
para atualizar o ensino de Geografia de acordo com as geragdes, enten-
dendo que com a inser¢do da tecnologia, as formas de ensino precisam
mudar e se reinventar frente ao cendrio de constante mudangas sociais.
E a Geografia deve acompanhar essas mudangas sociais e aplica-las em
sala de aula. Assim, foi possivel perceber o que de fato seria necessario
produzir no Pibid, pensando estabelecer uma boa relagao universidade
- ensino bdsico.

Em seguida, realizamos mais uma reunido com todos os participan-
tes do Pibid para discutirmos sobre a organizacdo nas escolas e como
estd ocorrendo as atividades. As duas escolas estavam um pouco atra-
sadas nas atividades, em decorréncia da greve. Os dois supervisores
comentaram como estava sendo receber os Pibidianos nas escolas e os
Pibidianos comentaram a respeito das experiéncias construidas até o
momento, que ainda ndo estavamos presentes em sala de aula, mas ja
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tinhamos contato com a escola, as reunides pedagdgicas e a producao de
materiais didaticos com o auxilio da professora supervisora. Portanto, o
proximo passo seria a participacio na escola.

Reuniées de planejamento na Escola

Na primeira reunido na escola (Figura 75), debatemos as primeiras
atividades que seriam realizadas no bimestre e as turmas que os Pibidia-
nos ficariam, a qual foi discutido o planejamento para as futuras aulas,
principalmente no p6s greve. A escola ficou parada pela greve de feve-
reiro a abril, quando pudemos retornar e planejar as futuras aulas. O
supervisor sugeriu que fosse trabalhado assuntos variados, ou seja, co-
megamos trabalhar com a Geografia da populagao, depois alguns temas
da geografia fisica e finalizamos o bimestre com a Cartografia.

Nesse momento, o Pibidiano comega a entender como a organizagdo
da escola acontece, pensando no curriculo, calendario escolar e organiza-
¢ao das aulas, ou seja, podemos perceber de perto como o professor orga-
niza o calendario e distribui os contetdos de acordo com o livro didatico.

Figura 75 - Encontro via Google Meet para discutirmos as proximas atividades a
serem desenvolvidas na escola

Fonte: Acervo dos autores, 2024.

Na reuniao seguinte, foram discutidos os guias de aprendizagem, a
supervisora explicou como funciona e como seria preenchido para as
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futuras aulas. Deveriamos analisar a BNCC para perceber quais as ha-
bilidades se encaixavam com os assuntos selecionados, bem como as
competéncias gerais para cada um. A supervisora destaca quais temas
seriam abordados e orientou a elaboragdo do plano de aula.

Nessa etapa, ja entendemos a necessidade de pensarmos os contetdos
aliados as habilidades da BNCC, que serve de base para alinhar o plane-
jamento escolar. Dessa forma, tivemos a oportunidade de elaborar planos
de aula, produzir slides, contribuir com o professor na corre¢do de provas
e outras atividades de contribuem e prepara para a formagao profissional.

Atividades escolares

No primeiro contato dos Pibidianos com a sala de aula, tiveram a
oportunidade de aplicar uma atividade com os alunos para introduzir o
tema relacionado as dindmicas da populacdo. Na aula, introduzimos o
assunto pedindo que os alunos pudessem ir até o quadro e escrevessem
conceitos que os mesmo ja conheciam sobre o tema. Em seguida, foi
realizado um debate oral acerca das teorias demograficas. Esse debate
objetivou a realiza¢ao de um juri simulado na Figura 76.

Figura 76 - Os Pibidianos realizando um juri simulado com a turma da primeira Série

Fonte: Acervo dos autores (2023).

A motivagao pela realizagdo do juri surge depois do professor expli-
car o assunto relacionado as teorias demograficas e aplicar uma prova,
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mas a maioria da turma ficou com nota baixa. Dessa forma, pensamos
que aplicando o juri os alunos se dedicariam mais para defender suas
ideias e entenderiam melhor o tema. Assim, dividimos a sala em grupos
e cada grupo ficou com uma teoria. Em seguida, foi aplicada uma nova
prova, e os alunos conseguiram melhorar na nota.

Ainda houve uma socializagdo com os alunos que comentaram gos-
tar da metodologia, uma vez que mesclava um pouco da exposi¢ao do
livro did4tico com atividades dinAmicas, além do nivel de conhecimento
que os alunos precisam pesquisar, se esforcar para defender suas teorias.

Testagem e desenvolvimento de materiais didaticos

Uma das propostas do Pibid é que os graduandos desenvolvam e tes-
tem os materiais diddticos em sala de aula, por isso, os Pibidianos com
a orientacao da professora, utilizaram em sala de aula, uma maquete
desenvolvida na universidade e testada na educagdo basica, Figura 77.

E interessante trabalhar a maquete no ensino de Geografia, pois ela
consegue transformar assuntos que aparentam serem complicados, mas
se torna facil de entender quando mostrado na prética a partir das ma-
quetes. As maquetes foram produzidas na universidade e testadas como
material didatico na escola.

Figura 77 - Pibidianos apresentam a maquete sobre a¢do dos agentes externos do
relevo, produzida na universidade

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Na ocasido, estava sendo trabalhado na turma da terceira série, os
agentes internos da formagao do relevo (Figura 77), na qual foi utilizada
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uma maquete produzida na universidade para exemplificar como ocor-
rem 0s processos erosivos. A maquete buscava mostrar como os agen-
tes atuavam em locais com vegetagao e locais desmatados, percebendo
que nos locais desmatados estavam sucintos a erosao em decorréncia da
acdo da agua, vento e outros externos, enquanto nos locais de floresta o
solo ficava protegido. Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a
maquete de perto, e perceber de forma clara como o processo acontece.

Em outra aula ainda foi possivel levar outra maquete associada “a
tectonica global e a dindmica de placas’, a qual a maquete representa as
placas tectonicas do planeta e poderia ser sentida a partir do toque. Os
alunos puderam tocar na maquete e perceber como estdo distribuidas
as placas por todo o planeta e onde ficam seus limites. Um dos grandes
assuntos foi discutido em relacio ao Brasil ter ou nio terremotos.

Exposi¢ao do contetdo em sala de aula

Depois de todas as fases, desde as reunides até a producao de mate-
riais didaticos, agora seria necessdrio atuar em sala de aula. Tivemos a
oportunidade de expor alguns assuntos, sempre com o auxilio da pro-
fessora supervisora (Figura 78). A experiéncia é das melhores possiveis,
comegando com o planejamento da aula, organizagdo do material a ser
utilizado e sempre pensando nos temas e exemplos atuais para discutir
em sala de aula.

Figura 78 - Apresentagdo do contetido em sala de aula

Fonte: Acervo dos autores (2024).
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Os Pibidianos mediaram a aula relacionada ao dia da consciéncia ne-
gra. Elaboramos um slide, destacando um histérico do processo de escra-
vidao no Brasil, desde a chegada dos portugués até a abolicdo da escrava-
tura. Em seguida, apresentamos alguns personagens negros que fizeram
sucesso internacional, como Machado de Assis, Maria Carolina de Jesus,
Milton Santos e alguns filmes que retratavam o dia da consciéncia negra.
Foi uma tarde muito reflexiva, que os alunos tiveram espago para relatar
suas experiéncias e alguns que sofriam racismo no dia a dia.

Outra aula que ¢ importante destacar foi uma relacionada aos fluxos
migratdrios e as estruturas da populagdo. Na oportunidade, elaboramos
um slide com os conceitos iniciais de migra¢do, um breve histérico das
migragdes antigas até os dias atuais, passando pelo éxodo rural, no sur-
gimento das primeiras cidades, a migra¢do forcada dos escravos na era
moderna, a Revolugao Industrial e as grandes migragdes do século XX.
Logo depois, pedimos para os alunos construirem suas proprias criticas a
partir das charges apresentadas, ou seja, construir novas charges criativas.

Os alunos conseguiram desenvolver as charges, mas uma curiosi-
dade foi que poucos conseguiram descrever e exemplificar em forma
de charges, a realidade em que estamos contidos, foi mais facil destacar
migragdes do cendrio internacional. Isso reflete como as tecnologias da
informagédo aproximam os lugares e distanciam da realidade. Essa pro-
dugao de charges resultou no desenvolvimento de um artigo, publicado
no Encontro Nacional das Licenciaturas / Seminario do Pibid / Semina-
rio da Residéncia Pedagdgica - IX ENALIC.

Participacdao em eventos pelo pais

Um dos pontos importantes é a participagdo em eventos pelo pais, a
qual os Pibidianos tém a oportunidade de desenvolver artigos e parti-
cipar de eventos relacionados ao Pibid. Alguns dos eventos sdo desen-
volvidos e organizados pelos subprojetos dos diferentes campus, com o
objetivo de socializar os resultados e andamento das atividades, como
na Figura 79.

Mas ndo ficamos restritos apenas a isso, ¢ interessante que busque-
mos participar de eventos a nivel nacional para conhecer e socializar
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os resultados e metodologias desenvolvidas durante o projeto. Por isso,
o Pibid se mostra capaz de oferecer essa oportunidade, que é muito
importante para a formacdo do docente de Geografia, como professor
pesquisador.

Figura 79 - Participacdo em eventos do Pibid Participa¢do em eventos do Pibid

Fonte: Acervo dos autores (2024).

No dia 19 de abril de 2024 durante o turno da manha, os Pibidianos
juntamente com a supervisdo estiveram presentes nas mesas de avalia-
¢ao do Pibid e Residéncia Pedagégica que ocorreram no auditério cen-
tral no campus avancado de Pau dos Ferros - RN (Figura 79). Foi uma
manha de grande aprendizado que contou com varias observagoes, ex-
periéncias e discussdes altamente importantes para analisar o desenvol-
vimento dos programas. As mesas de avaliagdo eram constituidas por
preceptores, estagiarios, coordenac¢do e representantes da escola. Essa
pluralidade fortaleceu o importante didlogo que houve e somou para
um momento recheado de experiéncia para a formag¢ao docente.

No dia 06/12/2023 tive a oportunidade de apresentar algumas ati-
vidades no saldo de experiéncias Pibid e PRP no IX Enalic - Encontro
nacional das licenciaturas, que ocorreu de forma hibrida (Figura 80). Na
ocasido, pude apresentar um artigo desenvolvido para socializar uma
parte das minhas experiéncias junto ao projeto e participagdo em sala
de aula.
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Figura 80 - Apresentagdo de artigo via meet no IX Enalic 2023

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Consideragdes finais

Quando iniciou o projeto ndo tinhamos a experiéncia de sala de aula,
mas o Pibid nos ofereceu essa oportunidade. O Pibid propicia ao licen-
ciando o contato com a realidade escolar, o qual exige sair do campo
tedrico e ingressar no campo conhecimento e construgao de experién-
cias. Pensando nas dimensdes da iniciagdo a docéncia com a pratica. Ou
seja, sair apenas do que aprendeu na universidade e comecar a mostrar
isso na pratica.

Essa experiéncia permite ao licenciando vivenciar a pratica de sala
de aula, construindo aprendizagens e contribuindo para formagdo da
identidade profissional. Além disso, o Pibid me proporcionou desen-
volver atividades metodoldgicas para aplicagdo em sala de aula. Parti-
cipar de reunides e escrever alguns artigos, que nos levou a participar
de eventos, mostrando nossas praticas para além da escola. Por isso, o
ato da aprendizagem ndo deve resumir-se apenas a teoria de livros di-
daticos, tampouco ficar atrelado a conhecimentos que ndo poderéo ser
aplicados no dia a dia.

A nova tematica educacional tende a desenvolver a educagéo de for-
ma que o professor possa refletir a sua realidade, o contexto do aluno
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e o da escola. Dessa forma, os Pibidianos estando desde cedo na escola
propicia que ele conhega essa realidade para além da universidade, co-
nheca o que de fato é a realidade da escola publica. E por meio da expe-
riéncia pratica, constatamos, no ambito escolar, através das observagoes
e do contato com alunos da Educagdo Basica, surge a necessidade de
aplicar metodologias dinamicas que visem a humaniza¢ao, bem como
a ampliagdo de visdes e interpretagdes a respeito de questdes sociais e
humanitarias que contribuam para formagao cidada dos alunos.

O Pibid ¢ de fato o campo formador de professores que de fato vao
conhecer a realidade pela qual estdo inseridos. Participar do Pibid foi
uma oportunidade inexplicavel, a primeira reuniao foi marcante, a pri-
meira reunido na escola foi um momento unico, participar desse pro-
grama foi uma forma de entender o que de fato é ser professor. O pri-
meiro contato com a sala de aula, sem saber o que fazer nos mostrou que
ser professor é muito mais que saber o contetido, o profissional precisa
antes de tudo ser humano, precisa entender as necessidades dos alunos
e antes de mais nada, estar contido a essa realidade.
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Resumo

O ato de avaliar é uma atividade caracteristica do ser humano, de modo
que os estudos e as reflexdes sobre o tema estao cada vez mais presentes na
esfera educacional, resultando em diferentes conceituagdes e pesquisas. As
avaliagoes, que decorrem de uma perspectiva consciente e metodoldgica,
contribuem positivamente para a tomada de decisoes e a escolha dos ca-
minhos a serem trilhados pela prética docente. No ensino de Geografia, o
ato de avaliar deve prever um conjunto de elementos que nio podem ser
reduzidos a quantificagdes ou escalas numéricas, mas voltado a capacidade
de leitura da realidade e dos fendmenos sociais, a partir dos espagos de
vivéncias dos educandos, em agoes que articulem teoria e pratica. Nesse
sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar a importincia da
avaliagao educacional no ensino de Geografia, refletindo sobre as concei-
tuacoes e os desafios do processo avaliativo na atualidade, com énfase nas
implica¢oes sobre a formagio docente e os caminhos para o ensino-apren-
dizagem. Partindo de uma revisao narrativa, por meio de um levantamento
bibliografico, buscamos estabelecer um didlogo sobre a importancia do ato
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de avaliar para além dos niimeros, a partir de referenciais tedricos na drea
da avaliagdo e do ensino de Geografia. Entendemos que a avaliagio na es-
fera educacional deve ser pensada como um processo que parte de um jul-
gamento e abrange um conjunto de elementos, técnicas e procedimentos,
tornando-se um importante elemento de andlise e investigagio, resultando
em diferentes conceituacoes. Destarte, o ato de avaliar possui dimensées
amplas, que estdo associadas as diversas concepgoes sobre ensinar e apren-
der, podendo assumir também, diferentes fungées no campo educacional,
de modo que, torna-se essencial a articulagio entre o curriculo e a prdtica
de ensino, para que a avaliagdo promova a reflexao sobre os caminhos e os
direcionamentos a serem tomados para a melhoria da prética e a mudanca
educacional. Torna-se fundamental entio, a construgio de novas estraté-
gias, com vista a realinhar, produzir sentidos e significados, de modo a
diminuir as distincias entre os contetidos e os atores envolvidos no proces-
so avaliativo, compreendendo a importincia de se avaliar para aprender,
pautados em ideais de ética, justica e comprometimento social.

Palavras-chave: Avaliacio. Processo. Ensino-aprendizagem. Geografia.

Introducao

Os estudos e as reflexdes acerca da avaliagdo sdo cada vez mais re-
correntes no A&mbito educacional, resultando em uma série de pesquisas
voltadas a importancia de se compreender as dimensdes, os caminhos e
os desafios do ato avaliativo no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, tomamos o ato de avaliar como uma pratica caracteristica do
ser humano, uma vez que praticamos cotidianamente, seja pelo senso
comum ou por uma agdo sistematizada, realizando analises e interven-
¢oes numa dada realidade. Deste modo, as avaliagdes que decorrem de
uma perspectiva consciente e metodoldgica no contexto educacional,
contribuem para a tomada de decisdes e a escolha dos caminhos a serem
trilhados pela pratica docente, com vista a melhoria dos resultados e a
evolugao da aprendizagem.

Podemos considerar, entdo, que a avaliagao parte de um julgamento
baseado em medidas, critérios ou juizos, que resultam num conjunto de
informagdes (técnicas e instrumentais), que auxiliam na tomada de de-
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cisdes e na gestdo dos resultados, por meio de um processo metodolégi-
co e investigativo, ligado a uma dimensao filosofica, historica e cultural,
que assume diferentes perspectivas ao longo do tempo.

Assim, partindo-se de uma revisao narrativa, por meio de um le-
vantamento bibliografico, o presente trabalho, tem como objetivo ana-
lisar a importancia da avaliagdo educacional no ensino de Geografia,
refletindo sobre as conceituacoes e os desafios do processo avaliativo na
atualidade, com énfase nas implicagdes sobre a formagdo docente e os
caminhos para o ensino-aprendizagem.

Em um primeiro momento de nossa abordagem, buscamos estabe-
lecer um didlogo com as diferentes conceituagdes a partir de teéricos
educacionais, que versam sobre a avaliagao, analisando suas principais
caracteristica e aspectos marcantes. Em um segundo momento, volta-
mos a nossa aten¢do para uma importante discussdo sobre a importan-
cia da avaliagdo no ensino de Geografia, enfatizando que o ato de ava-
liar deve prever um conjunto de elementos que niao pode ser reduzido
a escalas numéricas, mas voltado a capacidade de leitura do mundo, a
partir da compreensao da realidade e dos fendomenos sociais, conside-
rando os contextos de vivéncias dos educandos, por meio de agdes que
articulam teoria e pratica. Por fim, apresentamos as consideragdes sobre
os objetivos propostos e a importancia da tematica para a formacao de
professores e a pratica docente.

Avalia¢ao Educacional: Apreciagdes tedricas e conceituais

Ao longo do tempo o conceito de avaliagdo assumiu variadas con-
cepgoes, estando relacionado as diferentes posturas ideolégicas, episte-
mologicas e estruturais, de modo que, o ato avaliativo ndo se configura
como uma agdo de neutralidade, ele é sempre influenciado pelos anseios
e os objetivos esperados a partir dessas diferentes concepgdes de ensino/
escola na sociedade. Segundo Silva, Oliveira e Lima (2017, p. 40):

Reflete-se que o processo avaliativo se carrega de influén-
cias ideoldgicas que regem a organizacdo do ensino e as
metodologias empregadas nessa organizagao. Essas estra-
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tégias vém sendo utilizadas para assegurar que as metas
e os objetivos propostos pelas institui¢des de ensino se-
jam efetivamente cumpridos ou repensados no contexto
escolar.

Nessa perspectiva de nao neutralidade, podemos analisar que a ava-
liagdo atende as exigéncias e as expectativas de um sistema influenciado
por agdes ideoldgicas, organizadora dos curriculos, das concepgoes de
ensino e dos objetivos da escola, de modo que os nimeros, as classifica-
¢des e as metas, sdo de suma importdncia para atender os objetivos do
sistema e das organizagdes de ensino no pais, auxiliando nas redefini-
¢Oes das estratégias e dos caminhos a serem trilhados pela educagdo na
atualidade.

Luckesi (2018, p. 23), afirma que “o ato de avaliar, como qualquer
outra pratica investigativa, tem por objetivo exclusivamente revelar algo
arespeito da realidade”. Nesse sentido, a avaliagdo é tida como um juizo,
medida a partir de dados relevantes sobre uma determinada situagio,
mas que se encerra na revelacio desses dados, de modo que cabera ao
gestor escolar (e ndo ao avaliador) as decisdes a serem tomadas para a
melhoria da aprendizagem, no contexto educacional.

Para Depresbiteris e Tavares (2009, p. 41) a avaliagdo “é parte inte-
grante do processo de ensino e aprendizagem, suas concepgdes estao
intimamente relacionadas as concepgdes do que significa aprender”
Assim, de acordo com essa defini¢ao, a aprendizagem provém de di-
ferentes métodos ou abordagens de ensino e a avalia¢ao resulta dessa
interacao entre as variadas formas de ensinar e aprender.

Nesse sentido, seguindo essa linha de defini¢ao, a avaliacao pode ser
tomada em uma perspectiva construtivista, onde aprender é um proces-
so ativo e a avaliacdo deve ser continua, dindmica em todos os seus as-
pectos, considerando a multiplicidade de fatores a serem tomados, com
vista a evitar a mecanizagdo das agdes e o julgamento pessoal dos edu-
candos, uma vez, que deve ser colocado em evidéncia a aprendizagem e
ndo os aspectos pessoais dos individuos.

Em conformidade com essas defini¢cdes, Boggino (2009) defende a
avaliagdo como o ponto de partida do processo de ensino, de modo que,
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o ato avaliativo é utilizado estrategicamente para direcionar um conjun-
to de agdes com vista a aprendizagem. Assim:

A avaliagdo é algo benéfico e inevitavel no processo de
ensino. Benéfico porque possibilita a realiza¢do de in-
tervengdes pedagogicas ajustadas as possibilidades de
aprendizagem e conhecimentos dos alunos, e inevitavel,
porque o mero facto de se estar na sala de aula, escutando
e observando a produgdo de determinado aluno, supde
realizar apreciagdes e valorizagdes, com base em determi-
nados critérios (Boggino, 2009, p. 82).

Deste modo, podermos perceber que o processo avaliativo é recor-
rente no cotidiano escolar, fazendo parte de uma relagdo intrinseca en-
tre a reflexdo e o ensino, pois, o ato de ensinar nos leva a refletir sobre os
saberes dos educandos e a propor novas estratégias, realinhando a pra-
tica, dotando-a de sentido e de significados, com o objetivo de diminuir
as distancias entre o curriculo e os saberes (vivéncias) dos estudantes.

Vivemos em um mundo cada vez mais complexo, constantemente
influenciado pela evolugédo tecnoldgica e o imediatismo criado a partir
dela, modificando os cendrios e criando uma sociedade multifacetada,
onde a educagao apresenta-se como um reflexo de toda essa dindmi-
ca, indo de encontro com as contradi¢des e as desigualdades sociais
existentes.

A escola atual, convive com indmeros desafios, no que concerne a
pratica docente, existindo uma visao pré-concebida sobre a avaliagao,
que contribui para perpetuar a logica das desigualdades sociais. Visao
esta, que coloca os estudantes em um sistema de classificagdo e toma a
avaliagdo como um produto de uma escala numérica, desconsiderando
as complexidades e os fatores que devem ser analisados ao longo do
processo avaliativo, criando o que Luckesi (1995) denomina pedagogia
do exame:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educa¢io, pro-
fessores e alunos, todos tém suas atengdes centradas na
promogéo, ou nao, do estudante de uma série de esco-
laridade para outra [...]. O nosso exercicio pedagégico é
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atravessado por mais uma pedagogia do exame que por
uma pedagogia do ensino/aprendizagem (Luckesi, 1995,

p- 18).

Nesse sentido, a perspectiva colocada sobre a fun¢ao da avaliagdo
no processo educativo, muitas vezes é a promog¢ao a partir de uma nota,
seja ela com a funcéo classificatoria para o estudante, ou resultante de
uma meta proposta para uma determinada instituicdo, no caso das ava-
liages externas e de larga escala.

Gatti (2003, p. 110), afirma que “Nao hd como separar avaliagdo de

ensino, ndo ha como pensar avaliacio de alunos sem que se tenha claro
< . 5 A .

o papel da educagao na vida das pessoas”. Assim, a partir desta concep-
¢d0, a avaliagdo passa a ser entendida como um elemento fundamental
da agdo educativa, tendo em vista, que ela beneficia o desenvolvimento
do aluno, do professor e de todos os agentes envolvidos no processo,
com vista a evolugdo da aprendizagem, fun¢do primordial da escola.

Assim, a educagdo enquanto direito social, deve contribuir com o
desenvolvimento dos educandos por meio de uma pratica pedagogica
diferenciada, autonoma, integrativa, com énfase na formac¢ao académi-
ca de exceléncia, na formagdo para a vida e na aprendizagem das com-
peténcias e habilidades propostas em cada etapa de ensino, intencio-
nando o desenvolvimento integral dos educandos e consequentemente
a evolucio da escola.

Fica evidente entdo, que o ato de avaliar possui dimensdes amplas e
implica em diferentes leituras e visdes de mundo, onde o estudante deve
ser capaz de interpretar e produzir sentidos para a aprendizagem, e o
educador seja capaz de problematizar a pratica e refletir sobre as suas
acOes, com vista para a formacio critica de seus educandos, tornando-
-os capazes de interferir positivamente na sociedade em quem vivem,
por meio do protagonismo social.

Destarte, torna-se essencial estabelecer uma articulagdo entre o cur-
riculo e a pratica de ensino, utilizando a avaliagdo com o propdsito de
julgar e promover a reflexdo sobre os caminhos e os direcionamentos a
serem tomados para a melhoria e a mudanga da qualidade de ensino e o
progresso do alunado. Mudar a educagdo ¢ mudar a escola e a avaliacdo
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deve ser utilizada em sua capacidade plena para que se tenha a total
eficacia de suas fungdes (Nevo, 1997).

O ato avaliativo e o ensino de Geografia: O papel das
singularidades na compreensiao dos fenomenos sociais

Vimos até aqui que a avaliagdo envolve um conjunto de estratégias
que se destinam a uma tomada de decisdo e direcionamento. Portanto,
a avaliacao educacional é um campo de dimensdes amplas, podendo
assumir diferentes tipos ou fungoes, a exemplo da avaliagao de sistema,
as avaliacbes somativas, diagnosticas, formativas, internas e externas,
cada uma destinada a avaliar ou verificar aquilo que lhe convém, dentro
de uma proje¢do previamente instituida.

A preparagdo para os testes e a énfase muitas vezes nos contetidos
de Lingua Portuguesa e Matemitica, exigidos nos exames, sobretudo
nas avaliagdes externas, acaba por desfavorecer os demais componentes
ou areas do conhecimento, que também sido essenciais a vida dos estu-
dantes e a construcdo da aprendizagem, levando possivelmente a um
estreitamento curricular e uma proposta de ensino mecanizada, com
foco apenas nos resultados ou na corrida por notas e classificagoes, ob-
jetivando em muitas casos as premiagdes como resultado de um sistema
competitivo criado a partir das avaliagdes externas.

Podemos analisar entdo, que um sistema avaliativo que classifica os
estudantes reduzindo-os a dados numéricos, testes padronizados e que
versa sobre perfis homogeneizadores de alunado, desconsidera a exis-
téncia das singularidades, tornando-se um elemento de legitimacdo e
reprodugdo de desigualdades sociais.

Assim, torna-se fundamental e necessario, analisar e rever o meca-
nismo classificatorio presente nas diversas escolas do pais, com vista
para o rompimento de estruturas e elementos que rotulam os estudantes
a partir de nimeros, estimulando o espirito competitivo no ambiente
escolar, além da pressdo interna ao qual muitos educadores sdo sub-
metidos para corresponder aos resultados esperados e as metas preten-
didas, impedindo que estes desenvolvam um trabalho mais proveitoso
com os estudantes.
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De acordo com Nevo (1997, p. 94) “a avaliagdo deve ser a base para
o didlogo, e ndo a origem de descrigdes assertivas unilaterais e de jul-
gamentos autoritdrios, e os avaliadores devem desejar torna-se partici-
pantes construtivos nos dialogos educacionais” Nessa perspectiva, fica
evidente que os atores envolvidos nos processos avaliativos devem ca-
minhar em um mesmo sentido, com énfase na aprendizagem do aluno
e no crescimento da escola, de modo que a avaliagdo seja justa, funda-
mentada em preceitos éticos e no bem-estar dos atores envolvidos.

No ensino de Geografia, o ato de avaliar parte de uma complexi-
dade que envolve outras particularidades, pois, prevé um conjunto de
elementos que ndo podem ser reduzidos a quantificagdes ou escalas nu-
méricas, devendo voltar-se a capacidade de leitura da realidade e dos fe-
ndmenos sociais, considerando os espagos de vivéncias dos educandos,
em agOes que articulem teoria e pratica e valorize os conhecimentos
prévios do ser educando

Nessa perspectiva, Antunes (2010), compreende que a avaliacdo em
Geografia deve ser compreendida em uma dimensdo integradora, de
modo a considerar a diversidade cultural e linguistica dos educandos,
fazendo-os perceberem o ato avaliativo como um instrumento normal
e voltado para o acompanhamento do progresso escolar e a construgdo
do conhecimento.

Enfatizamos entdo, que a avaliagdo no ensino de Geografia apre-
senta-se como um desafio para a pratica docente, devendo ocorrer em
uma perspectiva qualitativa, de modo a oportunizar que os estudan-
tes compreendam a realidade, dominem os conceitos e as categorias
que fundamentam a Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar e
construam os seus conhecimentos e visdes de mundo, a partir de varia-
dos instrumentos que proporcionem o seu crescimento, considerando
o exercicio da autonomia e a complexidade do conhecimento (Moura;
Oliveira, 2015).

Charlot (2000, p. 61), compreende que “o conhecimento é o resulta-
do de uma experiéncia pessoal ligada a atividade de um sujeito provido
de qualidades afetivo-cognitivas; como tal, é intransmissivel, esta sob a
primazia da subjetividade”, assim, o autor nos convida a compreender
o papel das singularidades dos sujeitos no processo educativo, conside-
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rando que o individuo é um ser humano aberto ao mundo, um ser social
que nasce e habita em sociedade, mas que também é portador de uma
singularidade, algo que lhe é proprio e deve ser considerado no processo
de aprendizagem e consequentemente no ato avaliativo.

Em consonancia, Pontuschka (2009) adverte que é papel do pro-
fessor, independente da disciplina, estimular o educando a enxergar
os estudos como uma atividade interessante e significativa. Assim, as
possibilidades de aprender e educar devem ser construidas de forma
prazerosa e voltada aos contextos de vivéncias, considerando os saberes
prévios e as visdes de mundo que os estudantes trazem consigo, fruto
das experiéncias e das multiplas interagcdes que fazem com os demais
seres humanos em sociedade.

Avaliar envolve entdo, uma relagao de subjetividades, ligada a cons-
trucio de valores, e nessa perspectiva, o ato avaliativo ndo deve ser ape-
nas a linha de chegada ao final do processo, deve compreender o percur-
s0, os caminhos a serem trilhados pelos estudantes durante a construgio
dos seus conhecimentos.

E de fundamental importincia que o professor caminhe junto com
o educando, potencializando as agdes e direcionando as estratégias para
que o ensino-aprendizagem ocorram, em consondncia com a realidade
existente. Avaliar, portanto, é saber interpretar o percurso de vida e o
contexto social do aluno, considerando as multiplas dimensdes que tor-
na possivel tal realidade, para a partir dai saber intervir, contribuindo
para a melhoria educacional.

Consideragdes Finais

Com base nas discussdes propostas, que fundamentaram o presen-
te trabalho, concluimos que a avalia¢do na esfera educacional deve ser
compreendida como um processo, que parte de um julgamento e abran-
ge um conjunto de elementos, técnicas e procedimentos, tornando-se
um importante instrumento de analise e investigagdo, que resulta em
diferentes conceituagdes e proposi¢des teoricas.
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O ato de avaliar possui dimensdes amplas, que estao associadas as
diferentes concepgdes sobre o ensinar e o aprender, podendo assumir
variadas fun¢des no campo educacional, utilizadas a partir de objetivos
e critérios previamente definidos.

As avaliagdes contribuem para o planejamento e as estratégias na
criagdo de agdes que versam sobre uma educa¢ao de qualidade, porém,
em muitos casos, essas concepc¢des sobre o ato de avaliar, necessitam ser
revistas, para que a énfase seja no progresso dos educandos e nao apenas
nos resultados (numeros) esperados.

No ensino de Geografia, o ato de avaliar deve prever um conjunto de
elementos que ndo podem ser reduzidos a quantificagdes ou escalas nu-
meéricas, mas voltado a capacidade de leitura da realidade e dos fendome-
nos sociais, considerando as singularidades dos individuos e seus con-
textos (espagos) de vivéncias, em a¢Oes que articulem teoria e pratica.

Assim, torna-se essencial a interrelacdo entre o curriculo e a pra-
tica de ensino, de modo que a avaliagao promova a reflexdo sobre os
caminhos e os direcionamentos a serem tomados para a melhoria e a
mudanga educacional, fazendo com que os atores envolvidos nesse pro-
cesso, caminhem em um mesmo sentido, pautados nos ideais de ética e
comprometimento social.
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