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ciculo daremos continuidade ao:
para Redugdo de Riscos de Desastre!
objetivo discutir ossibilidades pedagdgicas transversais e
que faremos um percurso de mediagdo a partir de 03 grandes topi
poraneos Transversais e (3) Projetos Transversais em ERRD na es

Para contextualizar esta discussdo, destacamos 0 nosso e
texto escolar. Este espago formativo salta aos nossos olhos
Indo além, um olhar mais atento para a escola e a aula, colo
as surpresas, as aproximagoes, os afastamentos, os processo
apresenta Flora Figueiredo.

CALEIDOSCOPI
Pela fresta observo a danga

L ]
ﬂ ﬁ nos vidros recortados.
+ F Y > . Separam-se, aglutinam-se,
- E TS desenham maravilhas
Q Q Como se bailassem calgando sapatilhas.
A cada movimento, uma surpresa,
» € {:‘ B a mesma flor concebida com destreza,

: Q ﬂ em seguida se espalha e se desfaz.
& 2 Por tras de seu processo giratorio,
. W P ) o caleidoscdpio avisa: 4
ﬂ Q a forma é fugaz e imprecisa
: L ; e o colorido de hoje é provisorio.

Fonte: FIGUEIREDO, Flora. O trem que traz a noite. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.

A aula é uma poesia porque cada movimento traz uma sintonia métrica - da sele¢do dos conteudos as me-
todologias - ddo-nos a forma de oragdo tal qual o poema caleidoscépio. E partindo desta analogia com o calei-
doscépio que desejamos insuflar o conhecimento escolar como construgdo coletiva, movimento, transformacao,
processo e como algo sentido, vivido e concebido na interagdo e integragdo entre os sujeitos envolvidos. Con-
sideramos que a mudanga nas praticas escolares ndo é um processo facil, pois enseja trabalho coletivo dos(as)
professores(as), da equipe pedagogica da escola, da comunidade onde esta localizada a escola, da familia dos(as)
alunos(as), e dos(as) préprios(as) alunos(as). Mas acreditamos que é possivel, é realizavel porque ensinar é um
ato intencional, planejado, raciocinado, inteligivel e processual.

Ent3o, professor(a), considerando que a escola em que vocé trabalha esta localizada em uma comunidade sujei-
ta a riscos de desastre ambiental e que as pessoas tém histdrias evidenciadas através de memorias e percepgoes das
situagdes de risco ou mesmo vivéncia com os desastres ambientais, é fundamental que a escola contextualize esses
problemas e promova situagdes de aprendizagem com proposig¢oes curriculares transformadoras dessa realidade.

Reafirmamos que é essencial considerar as percepgdes das pessoas em relagdo as situagoes de risco e as ex-
periéncias com os desastres ambientais, e a partir delas estabelecer conexdes com os componentes curriculares,
associar os conteudos disciplinares com a realidade concreta dos alunos e reconhecer formas que estabelegam
conexoes e as assimilem com as experiéncias formativas na escola.

| E partindo desta concepgcdo formativa supracitada que buscaremos encontrar respaldo nos documentos oficiais
para contextualizar a ERRD no curriculo escolar. Assim, tomamos como elemento norteador conhecer as determina-
¢oes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que podem contribuir com a construgdo de projetos pedagdgicos
voltados para ERRD na escola. E com esta perspectiva de construgdo e de reconhecimento da importancia do ato
de ensinar que situamos a epigrafe colocada no inicio deste fasciculo: “ensinar exige consciéncia do inacabamento”.

www.ufpb.br/climageo
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. BNCC E SEUS ITINERARIOS

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

BNCC é um documento oficial que regula-

menta e apresenta os marcos de aprendiza-
gens que sdo essenciais para serem desenvolvidas
na educagdo basica em escolas publicas e parti-
culares. A base busca garantir o direito de apren-
dizagem e a formacdo integral de todos(as) os(as)
alunos(as). Constitui-se como um “[...] documento
de carater normativo que define o conjunto orga-

/

& DE OLHO NO LINK

Para conhecer o documento BNCC integralmente
vocé pode acessar o site do MEC no link http://ba-

senacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El
EF 110518 versaofinal_site.pdf. Neste enderego
vocé tera a possibilidade de navegar pelo documento,
ler, fazer download, selecionar dados desejados e editar
sua planilha por meio de um editor de planilha.

Esse documento, voltado para a Educagdo Basica,
apresenta textos introdutdrios, as competéncias ge-
rais que os(as) alunos(as) devem desenvolver, as com-
peténcias especificas de cada area do conhecimento
e dos componentes curriculares, e os direitos de
aprendizagem ou habilidades relativas a diversos
objetos de conhecimento que os(as) alunos(as) devem
desenvolver.

2

para a sua propria produgdo ou a sua constru¢do”.
(Paulo Freire, 1997)

nico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em confor-
midade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagdo (PNE).” (BRASIL, 2017, p. 7).
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Sdo 10 competéncias gerais determinadas pela
BNCC para que os(as) alunos(as) desenvolvam ao lon-
go da Educagédo Basica:

1. Conhecimento;

2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertdrio cultural;

4. Comunicagao;

5. Cultura digital;

6. Trabalho e projeto de vida;

7. Argumentagao;

8. Autoconhecimento e autocuidado;

9. Empatia e cooperagao;
10.Responsabilidade e cidadania.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

A apresentacdo de cada competéncia no documento traz a sua caraterizagdo (0 qué) e o sentido (para qué), que
sdo voltados para a consecugdo do percurso formativo do(a) aluno(a), conforme especificado na imagem a seguir:

B, Aub hrgirment
" mecits compernciss

-

-~ M

B Trabalhe S.Cultura digital
& projeto de vida
| S —

Fonte: https://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam-base-nacional-comum-curricular/

Além das competéncias gerais, na BNCC, para cada area do conhecimento, sao definidas competéncias espe-
cificas. Essas competéncias de drea do Ensino Médio também devem orientar a proposicao e o detalhamento dos
itinerarios formativos relativos a essas areas, que sao:

Ciéncias
Humanas e
Sociais Aplicadas

Linguagens e Matematica e
suas suas
Tecnologias Tecnologias

Ciéncias da Formacéo
Natureza e suas Técnica e
Tecnologias Profissional
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e O que sao os itinerdrio formativos? sas situacgdes, seja na escola, seja no trabalho,
SIENERCER

Fonte: DOU - PORTARIA N2 1.432, DE 28 DE DEZEM-
BRO DE 2018, que estabelece os referenciais para
elaboragdo dos itinerarios formativos conforme pre-
veem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.

De acordo com a BNCC, os itinerarios formativos
sdo “[...] o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
ntcleos de estudo, entre outras situagoes de trabalho,
gue os estudantes poderao escolher no ensino médio.
Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos

conhecimentos de uma drea do conhecimento (Mate- Assim, para cumprir as propostas definidas na
mdticas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnolo- BNCC, os itinerarios formativos devem ter como fun-
gias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias damento os procedimentos cognitivos, 0 uso de me-
Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo técnica e todologias que estimulem o protagonismo dos(as)
profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de alunos(as) e contemplem as proposicdes dos eixos
duas ou mais areas e da FTP.” estruturantes:

Fonte:http://portal.mec.gov.br/component/content/ . ———
article?id=40361. * investigacdo cientifica;
: ’ ® processos criativos;
Além da caracterizagdo dos itinerarios formati-
vos, destacamos os objetivos norteadores destes iti-

nerarios formativos, a saber: * empreendedorismo.

¢ mediagdo e intervencgdo sociocultural;

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as
competéncias gerais, as areas de conhecimento
e/ou a formagdo técnica e profissional;

- Consolidar a formagao integral dos alunos,
desenvolvendo a autonomia necessaria para
gue realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporagao de valores univer-
sais, como ética, liberdade, democracia, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabi-
lidade; e

— Desenvolver habilidades que permitam aos
alunos ter uma visao de mundo ampla e hete-
rogénea, tomar decisdes e agir nas mais diver-

UM BOCADO MAIS!

Professor(a), conhega a caracterizagdo dos eixos estruturantes!

* Investigacdo cientifica: aprofunda os principais conceitos das ciéncias para a interpretacdo de
ideias, procedimentos de investigagdo e intervengdo, com o intuito de identificar e solucionar de-
mandas sociais, contribuindo com o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade.

® Processos criativos: estimula a criagdo de processos ou produtos que atendam as demandas so-
ciais, a partir da ampliagdo do conhecimento cientifico para construgdo e criagdo de experimentos,
modelos e protétipos.

* Mediagdo e intervengdo sociocultural: aborda os conhecimentos necessarios para mediar confli-
tos, promover entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas identificados na
comunidade.

e Empreendedorismo: propde a ampliagdo dos conhecimentos de diferentes areas para a criagdo
de empresas, instituicdes ou organizagdes voltadas ao desenvolvimento de produtos e servigos ino-
vadores com o uso das tecnologias.
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0 onde a escola esta
[ 1 alidade. Os procedimen-
tos vinculados a eixo estruturante concebem a
produgdo do conhecimento sistematizado por meio
de desenvolvimento de praticas e produgdes cientifi-
cas que podem agregar as areas de conhecimento a
formagdo técnica e profissional, como também as te-
maticas de interesse do(a) aluno(a).

A concepgdo de projetos de ERRD na escola tem
nesse eixo um significativo caminho formativo para
o(a) aluno(a), pois € uma importante referéncia para
conhecer efetivamente a sua realidade, pensar os pro-
blemas ambientais locais, identificar as situagGes de
riscos da comunidade e buscar, coletivamente, formas
de intervir na realidade.

Ecomessa concepgao formativa que situamosa ERRD
no ambiente escolar, pois permitird o aprofundamento
dos conceitos fundantes das ciéncias, o reconhecimento
das repercussdes nos conteudos escolares, a ampliagdo
de habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico e
a utilizagdo de conceitos e habilidades em procedimentos
de investigacdo voltados a compreensdo de situagdes
cotidianas que possibilitem intervencdes favoraveis a
situagdes de vida da comunidade.

Como a ERRD no ambiente escolar pode ser con-
textualizada a partir do eixo estruturante investigagao
cientifica?

@
g

de investigacdo c
para pensar a construgdo
ambiente escolar, tendo a pesquisa ¢
principio formativo. Entendemos que, por meio da pes-
quisa, é possivel pensar um percurso metodolégico que
pode ser um contraponto para a perspectiva de abor-
dagem da realidade vista de forma descontextualizada,
fragmentada, individualizada e estatica, sinalizando a
dinamica do caleidoscépio.

A pesquisa coloca em pauta um caminho metodo-
légico para apreensao da realidade que evidencia mo-
vimento, integracdo, conexdo, diversidade, complexi- }
dade, pluralidade e construgdo, conforme percebemos
com as imagens formadas por cada um dos espelhos
na dindmica do caleidoscépio. Considera o(a) aluno(a)
como sujeito de aprendizagem e assume uma perspec-
tiva de educacdo integral que privilegia uma visdo plu-
ral, plena e integral da formagao escolar.

PN\



http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas

2. TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

definicdo do que deve ser ensinado em sala

de aula nos remete a pensar em temadticas
socialmente relevantes, em leituras contextualizadas
da realidade, em abordagem integral e integrante dos
processos constituintes do espaco e em metodologias
gue aproximem e articulem os componentes curricu-
lares, de forma que seja possivel ampliar o interesse
do(a) aluno(a) durante o seu processo de aprendi-
zagem. Significa ainda, neste processo, considerar a

”

“Ensinar exige apreensdo da realidade.
(Paulo Freire, 1997)

adequagdo das metodologias com as linguagens que
anunciam os espagos sociais. Essas linguagens sdo di-
versas, como as cangoes, os poemas e as fotografias
que podem ampliar a percepgdo dos(as) alunos(as)
em relagdo ao seu espaco de vivéncia.

Convido a cada um(a) de vocés a fazer uma leitura
das imagens a seguir.

http://portalods.com.br/noticias/em-2010-brasil-tinha-83-milhoes-de-pessoas-morando-em-areas-com-
risco-de-desatres-naturais/

e O que vocé percebeu ao observar essas
imagens?

Estas imagens sao representagdes de recortes es-
paciais diferentes, de realidades que evidenciam tota-
lidades, diversidades e unidades que sdo concebidas
como objetos do conhecimento cientifico e de estudo
das disciplinas ou componentes curriculares na esco-
la. Todo conhecimento parte da realidade.
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Na escola, a forma de organizagao do curriculo por
vezes apresenta a realidade compartimentada em dis-
ciplinas e disciplinas fragmentadas em si mesmas, com
abordagem que ndo integra o conhecimento e que ndo
discute a realidade como uma totalidade. Isso traz pre-
juizo ao aprendizado e dificulta a percepg¢do de unidade
do conhecimento pelo(a) aluno(a).
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Fonte: Disponivel em: hi

Aindicagdo de abordagens na escola com temati-
cas transversais € uma possibilidade de reconstruir o
conhecimento e os saberes disciplinares, que por ve-
zes sao tratados fragmentadamente. Veremos agora
essa discussdao nos documentos oficiais norteadores
do curriculo.

e O que estd colocado como temadticas
transversais na BNCC?

E reconhecendo a necessidade de superar as
percepgoes fragmentadas da realidade e de avangar
em praticas pedagdgicas que superem as formas
de pensar e vivenciar os conteudos curriculares de
forma engavetada, sem integragdo e interagao, que

J//multicontextual.files.wordpress.com/201 1/06/interdisciplinaridade. jpg,

sdo postos na BNCC os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs). Os TCTs perpassam a todos os
componentes do curriculo de forma transversal e in-
tegradora, portanto, ndo sdo de dominio exclusivo de
um componente curricular.

Com essa perspectiva, busca-se explicitar uma
proposta de abordagem integrada dos diferentes
componentes curriculares, assim como estabelecer
conexdo com as experiéncias do(a) aluno(a) em si-
tuagdes vivenciadas em suas realidades. E com esse
intuito que sdo apresentados os TCTs, como um ca-
minho para contextualizar e contemporaneizar os
objetos do conhecimento que sdo descritos na BNCC.

“"'“?: UM BOCADO MAIS!

* A contemporaneidade é uma busca para contextualizar o que é ensinado em
sala de aula, tendo como objetivo ampliar o interesse dos(as) alunos(as) du-
rante o processo de aprendizagem e despertar a relevancia dessa abordagem

na formagdo escolar.

e A transversalidade é um principio que desencadeia praticas metodoldgicas
modificadoras da agdo pedagdgica, com o proposito de integrar os diversos
campos do conhecimentos e ultrapassar a concepgdo de leitura fragmentada

da realidade em dire¢do a uma visdo sistémica.
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Os TCTs trazem como fundamento abordagens englobando ao menos trés niveis de complexidade: intradisci-

plinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Intradisciplinar

Cruzamento entre
contetdo e habilidades

1. Abordar o tema

Interdisciplinar

Médulos de
Aprendizagem Integrada

1. Abordar o tema
2. De forma integradora

Transdisciplinar

Projetos Integradores e
Transdisciplinares

1. Abordar o tema
2. De forma integradora
3. De forma transversal

De acordo com a BNCC, esses niveis de abordagem, estdo assim especificados:

- intradisciplinar: “[...] pressupdoe a aborda-
gem dos conteudos relacionados aos temas
contemporaneos de forma integrada aos con-
teudos de cada componente curricular. Nao se
trata, portanto, de abordar o tema paralela-
mente, mas de trazer para os contetidos e para
a metodologia da area a perspectiva dos Temas
Contemporaneos Transversais.”

- interdisciplinar: “[...] implica um didlogo
entre os campos dos saberes, em que cada
componente acolhe as contribui¢ées dos ou-
tros, ou seja, ha uma interagdao entre eles.
Nesse pressuposto, um TCT pode ser traba-
lhado envolvendo dois ou mais componentes
curriculares.”

- transdisciplinar: “[...] contribui para que o
conhecimento construido extrapole o conteu-
do escolar, uma vez que favorece a flexibiliza-
¢ao das barreiras que possam existir entre as
diversas dreas do conhecimento, possibilitan-
do a abertura para a articulagao entre elas.”
(BRASIL, 2019, p. 18-19).
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Independentemente da forma de abordagem, é
imprescindivel a integracdo dos temas a vida social
do(a) aluno(a), a fim de que seja feita também sua as-
sociagdo com o desenvolvimento das dez competén-
cias gerais da BNCC.

ll
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‘/ DE OLHO NO LINK

Para conhecer o contexto historico e os pressupostos pedagd-
gicos dos Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, vocé
pode acessar o link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/imple-
mentacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf.

Neste enderego vocé conhecerd um pouco mais sobre os Te-
mas Contempordneos Transversais nos seguintes aspectos:
contextualizagdo, a inser¢do na Base Nacional Comum Curri-
cular e os pressupostos pedagogicos da abordagem dos TCTs.
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf

® Quais sdo os Temas Contempordneos Transversais indicados na BNCC?

Os TCTs estdo dispostos em seis macrodreas tematicas. Essas macrodreas estao especificadas na figura a seguir.

Temas Contemporaneos
Transversais

Temas
Contempordneos
Transversais na BNCC

O trabalho com os temas transversais, nos curriculos, possibilita a aproximagao da escola a vida da comuni-
dade, favorece a participagdo dos(as) alunos(as), contextualiza o ensino e estimula o conhecimento como algo
global, e ndo compartimentalizado. Essas condigGes facilitam a implementagao de projetos educacionais ou cur-
riculares da escola por adequar e promover o didlogo entre a escola e a comunidade. Nesse sentido, a ERRD no
ambiente escolar encontra respaldo tedrico e metodolégico na macroarea Meio Ambiente, com agGes voltadas
para a educagdao ambiental.

TCTs: MEIO AMBIENTE

Educacao Ambiental

Educagdo para o
Consumo

Essa perspectiva pedagogica tem respaldo em trabalhos de pesquisadores que investigam e discorrem sobre
a relevancia e responsabilidade da educagao, e que acreditam que, para atingir seus objetivos e finalidades, é ne-
cessario adotar uma postura que considere o contexto escolar, o contexto social, a diversidade e o didlogo. Esses
principios contribuem para praticas articuladoras e mobilizadoras de saberes nas escolas.
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® Qual é o papel das escolas?

“[...], cabe aos sistemas e redes de ensino, assim
como as escolas, em suas respectivas esferas de au-
tonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas con-
temporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora.” (BRASIL, 2017, p. 19).

Com a abordagem dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) na escola, espera-se que o(a) alu-
no(a) compreenda questdes diversas, tais como cuidar
do planeta a partir do territério em que vive; cuidar de
sua saude; usar as novas tecnologias digitais; entender
e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sao seus
direitos e deveres como cidadao.

e O que mudou em relagdo aos temas
transversais indicados no Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCNs)?

Na década de 1990, os Temas Transversais eram
recomendagdes para a Educagdo Basica e assuntos
que deveriam atravessar as disciplinas escolares. Hoje
em dia, os TCTs sdo referéncias nacionais obrigatérias
para a elaboragdo dos curriculos e propostas pedagé-
gicas da escola, além de estarem presentes na BNCC
e serem critérios de avaliagdo das obras didaticas do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2021.

No entanto, apesar de seu carater obrigatdrio,
cabe a escola e aos sistemas de ensino a sua incor-
poragdo ao curriculo e as praticas pedagodgicas, o que
possibilita a autonomia das escolas e dos professores
no emprego de diferentes concepgbes e formas de
trabalhar os TCTs.

Entendemos que ndo é essa obrigatoriedade que
impulsiona projetos no ambito do Meio Ambiente, mas
o entendimento e reconhecimento da importancia des-
sas discussoes no percurso formativo do(a) aluno(a).

UM BOCADO MAIS!

Varias mudangas ocorreram quanto a abordagem dos Temas Transversais nos Parametros Curriculares Nacionais
em relagdo ao trabalho com os TCTs na Base Nacional Comum Curricular. Observe no quadro comparativo que

essas mudancas vdo além do carater normativo.

Documento Parametros Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais

Base Nacional Comum Curricular

m—“ 20172018

[Denominacho | TomasTansvrsas | Ebos Tomatoos  Noreadors

INeos mal

T o
Determinagio como referéncia nacional

humana em escala local, regional @ global, preferenciaimente de forma
transversal e integradora.

Nio havia o vinculo obrigatdrio com uma | Parecer CNE/CEB 4/2000: Estabelece a

mwmmgmﬁﬂ interagdo entre a base e a parte diversificada, Tedos sio regidos por marcos legais especificos.
indissociavelmente e de forma transversal.

Os temas devem ser incluidos no curriculo como contelidos a serem ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.

transversal?

Em todos os documentos, as modificagbes representam importantes conquistas para a educagio nacional e, principalmente, para os Temas Contempordneos e &
Transversalizagio dos conteddos, que na BNCC receberam, no curriculo escolar, o espago e o sfatus compativeis com a sua relevancia.
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Para abordagem dos TCTs na escola sdo indicados Os 4 pilares da metodologia para o trabalho com
os 4 pilares da metodologia (BRASIL, 2019a). Sdo pi- os TCTs, sdo:
lares que colocam em evidéncia as concepgbes de
conhecimento, de curriculo e de formagdo escolar
que estamos discutindo neste fasciculo, e destacam
a postura investigativa que deve ser assumida como
proposta didatico-pedagogica nas praticas de educa-
¢do ambiental.

e problematizacdo da realidade e das situacGes de
aprendizagem;

¢ integracdo das habilidades e competéncias curri-
culares a resolugdo de problemas;

e superagdo da concepgao fragmentada do conheci-
mento para uma visdo sistémica;

e promogdo de um processo educativo continuado
e do conhecimento como uma construgdo coletiva.

<= UM BOCADO MAIS!

Professor(a), a definigdo dos TCTs na BNCC tem respaldo em marcos legais,
que lhes asseguram fundamentagdo e maior grau de exigéncia e exequi-
bilidade. Verifique no quadro a seguir os marcos legais do TCT — Educagdo
Ambiental.

Educagio Ambiental

Leis N°9.394/1996 (2 edigdo, atualizada em 2018. Art. 32, Inciso I1), Lei N° 9.795/1999, Parecer CNE/CP N° 14/2012 e Resolugao CNE/CP
N° 2/2012. CF/88 (Art. 23, 24 e 225). Lei N°6.938/1981 (Art. 2). Decreto N° 4.281/2002. Lei N°® 12.305/2010 (Art. 8). Lei N° 9.394/1996 (Art.
26, 32 e 43). Lei N°® 12.187/2009 (Art. 5 e 6). Decreto N°® 2.652/1998 (Art. 4 e 6). Lei N° 12.852/2013 (Art. 35). Tratado de Educagao
Ambiental para Socledades Sustentdveis e Responsabilidade Global. Carta da Terra. Resolugdo CONAMA N° 422/2010. Parecer
CNE/CEB N° 7/2010. Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010 (Direlrizes Gerais Ed. Basica). Parecer CNE/CEB N° 05/2011 e Resolugdo
CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio). Parecer CEN/CP N° 08/2012. Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolugéio CNE/CEB

N°07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), Resolugao CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugao CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, § 6°
- Ensino Médio).

da concepgae
fragmentada do
émica;

conhecimento para uma
de um processo

educative continuado o do
ennheeimenic como uma

problemas;
superagdo

lares & resclugdo de
promogido

© competéncias
visdo sist
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf

_ EDUCAGAO
{ ¥ INOVAGAO

Nesse documento, quanto as orientagoes a Esco-
la, identificamos o seguinte:

“Conceber nos seus projetos politico-pedagdgicos
a Educacdo Ambiental como tema integrante do cur-
riculo, em consonancia com os Objetivos para o De-
senvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU, de modo
que supere a mera distribuicdo pelos componentes
curriculares e a execugdo de agoes fragmentadas, pon-
tuais e isoladas. Usufruir do regime de colaboragdo e
disponibilizagdo do Nucleo de Educagdo Ambiental da
Geréncia Executiva de Diversidade e Inclusdo (GEDI),
para a orientagao suplementar na criagao, desenvolvi-
mento e rotina de sequéncia de projetos de educagao
ambiental para toda a rede de educagdo das escolas
paraibanas.” (PARAIBA, 2021, p. 69).

Para essa perspectiva de desenvolvimento de
projetos de educagdao ambiental, as Diretrizes Opera-
cionais das Escolas da Rede Estadual de Educagdo da
Paraiba — 2021 destacam que essa tematica envolve

Diretrizes Ilncraclnnls

Dars Ercolas da Rede Estadual de 202‘

Educagdo da Paraiba

{8 Paraiaa

“[...] o entendimento de uma educagdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujei-
to compreende com conhecimentos cientificos e com
o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibili-
tando a tomada de decisdes transformadoras para si
e para a comunidade na qual se insere, a partir de
uma rotina que promova agoes de sustentabilidade
e respeito ao meio ambiente natural ou construido,
ou seja, onde as pessoas se integram. Todavia, res-
peitando a autonomia da dindamica escolar e acadé-
mica, deve ser desenvolvida uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente
em todas as fases, etapas, niveis e modalidades de
ensino-aprendizagem.” (PARAIBA, 2021, p. 69).

Percebemos as confluéncias de concepgdes en-
tre a BNCC e as Diretrizes Operacionais para as Es-
colas do Estado da Paraiba—2021. Esse respaldo do
curriculo oficial é importante para as defini¢des dos
Projetos Pedagdgicos da escola, dos planos de ensino
das areas e dos componentes curriculares do Ensino
Médio. E com esse olhar que seguiremos para o tépi-
co 3 e discutiremos possibilidades de projetos trans-
versais em ERRD na escola.




3. PROJETOS TRANSVERSAIS EM ERRD
NAESCOLA

Ndo had ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...]. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda néo

nossa reflexao inicial para discutir o planeja-

mento e a implementagdo de projetos trans-
versais com foco na educagdo ambiental parte do
reconhecimento da pesquisa cientifica como uma sig-
nificativa possibilidade de promover a aprendizagem
do(a) aluno(a). Ensinar é pesquisar, pois ndo se trata
unica e exclusivamente de expor conteudos, precisa
de sensibilidade para perceber as turmas e seria esse
diagndstico inicial um principio de pesquisa. E com o es-
tabelecimento da relagdo ensino-pesquisa colocada por
Paulo Freire que situaremos as propostas de Projetos de
Educagdo para Redugao de Riscos de Desastres.

Entendemos que, primeiramente, é fundamental
identificar e reconhecer as experiéncias que os(as)
professores(as) ja desenvolvem nas escolas de Ensino
Médio no estado da Paraiba em relagao a educagao
ambiental. Partindo desse conhecimento, podem ser
planejadas praticas formativas de ERRD no ambiente
escolar que avancem para construgao de posturas in-
vestigativas e engajadas com o contexto social. Con-
sideramos, assim, a necessaria valorizagdo das prati-
cas educativas em curso na escola, num movimento
de dentro para fora, e ndo apenas atendendo deter-
minacGes oficiais elaboradas externamente a escola,
num movimento de fora para dentro. Mesmo que,
em alguma medida, esses movimentos coincidam e
sejam complementares.

conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
(Paulo Freire, 1997)

O trabalho com projeto de pesquisa é engajador,
motivador e transformador para professores(as) e
alunos(as). E o que percebemos nas escolas no perio-
do das chamadas Feira Cultural e Feira de Ciéncia, nas
quais percebe-se a participagdo e o brilho nos olhos
dos(as) alunos(as) ao apresentar seus trabalhos. Esse
brilho que sinaliza esperanga é, ao mesmo tempo, o
desvelamento desses jovens a pesquisa. Nas feiras ha
uma aura que se traduz no desejo dos jovens, mesmo
que de maneira acanhada, de expor os resultados de
suas pesquisas.

Professor(a), ndo seria interessante proporcio-
nar mais tempos escolares dedicados a atividades de
pesquisa?

Professor(a), acesse o link abaixo para conhecer um pou-
co mais sobre a pesquisa cientifica na escola como prética
de aprendizagem, inovagdo e transformagdo social.

cial?highlight=WyJwcm9jZXNzbyIsImRIliwicHIvZHVcdTAWZTdcd TAWZTNvIiwicHIvY2Vzc28gZGUiLCIwcecm9j-
ZXNzbyBkZSBwcm9kdVx1MDBIN1x1MDBIM28iLCIkZSBwcm9kdVx1MDBIN1x1MDBIM28iXQ==
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/118-a-pesquisa-cientifica-em-sala-de-aula-como-pratica-de-aprendizagem-inovacao-e-transformacaosocial?highlight=WyJwcm9jZXNzbyIsImRlIiwicHJvZHVcdTAwZTdcdTAwZTNvIiwicHJvY2Vzc28gZGUiLCJwcm9jZXNzbyBkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iLCJkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iXQ==
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/118-a-pesquisa-cientifica-em-sala-de-aula-como-pratica-de-aprendizagem-inovacao-e-transformacaosocial?highlight=WyJwcm9jZXNzbyIsImRlIiwicHJvZHVcdTAwZTdcdTAwZTNvIiwicHJvY2Vzc28gZGUiLCJwcm9jZXNzbyBkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iLCJkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iXQ==
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/118-a-pesquisa-cientifica-em-sala-de-aula-como-pratica-de-aprendizagem-inovacao-e-transformacaosocial?highlight=WyJwcm9jZXNzbyIsImRlIiwicHJvZHVcdTAwZTdcdTAwZTNvIiwicHJvY2Vzc28gZGUiLCJwcm9jZXNzbyBkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iLCJkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iXQ==
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/118-a-pesquisa-cientifica-em-sala-de-aula-como-pratica-de-aprendizagem-inovacao-e-transformacaosocial?highlight=WyJwcm9jZXNzbyIsImRlIiwicHJvZHVcdTAwZTdcdTAwZTNvIiwicHJvY2Vzc28gZGUiLCJwcm9jZXNzbyBkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iLCJkZSBwcm9kdVx1MDBlN1x1MDBlM28iXQ==

Projetos de Pesquisa na Escola

A escola, ao proporcionar aos alunos contextos de aprendizagem com praticas investigativas, estara contri-
buindo para uma leitura da realidade plural, integral e integrada. Na implementagao de projetos de pesquisa na
escola é importante atentar para alguns encaminhamentos introdutérios com os(as) alunos(as):

v/ Problematizar a necessidade, relevancia, interesse ou oportunidade de trabalhar o tema de ERRD.

v Definir a tematica de forma que responda aos problemas ambientais da comunidade em que esta localizada
a escola.

v Relacionar a problematica do projeto com as competéncias e habilidades das areas do curriculo escolar.

¥ Incentivar a argumentac&o pelo préprio aluno para apresentagdo dos critérios de relevancia e as possiveis
contribuigdes.

v Valorizar a fala e o registo das questdes colocadas pelos(as) alunos(as), com vistas a ampliagdo dos saberes.

v Estabelecer uma série de hipdteses em termos do que se quer saber, as perguntas que se deve responder
etc. Especificar o que aconteceu para que valha a pena a escolha.

v’ Realizar uma primeira previsdo dos contetidos (competéncias, conceitos e procedimentos) e as atividades, e
buscar fontes de informagdo que permitam iniciar e desenvolver o projeto.

v/ Criar um clima de envolvimento e de interesse no grupo.

Professor(a), vamos agora apresentar algumas propostas de ERRD para o ambiente escolar, situando as acoes
educativas no campo das praticas intradisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares. A nossa referéncia de
analise considera uma das atividades sugeridas pelo CEMADEN EDUCAGAO: PROJETOS DE TRABALHOS.

CEMADEN EDUCAGAO: PROJETOS DE TRABALHO

Cemaden

EDUCAGAO

http://educacao.cemaden.qgov.br/
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agao dos fasciculos tivemos ¢
: N eas escolas Neste fasaculo de

CEMADENED HOME MAPA ATIVIDADES~ INSTITUICOES PROJETO

A TERRA DESLIZA
BACIA HIDROGRAFICA

CARTOGRAFIA SOCIAL
COM-VIDAGCAO

HISTORIA ORAL

NOSSA ESCOLA E VULNERAVEL?
PLUVIOMETRO

Programacao imperdivell
Edu

Vamos discutir a atividade “Histéria oral: memdrias e percepgoes das mudangas climaticas”. Professor(a),
atente para os topicos que estruturam o Guia da proposta de trabalho: descri¢do da atividade, questoes, objeti-
vos, componentes curriculares, metodologias, resultados, avaliagdo, atividades, dentre outros.

& ACESSAR

Histdria oral: memdria e percepgado das mudancas no
clima




e Serd que as atuais formas de representagcao
(terra, dgua, chuva, vento) sdo diferentes do pas:
e A paisagem mudou muito com o passar do tem
* Havia enchentes, secas, queimadas, chuvas forte
os desastres? Como se protegiam?

e Como podemos aprender com o passado na const

Objetivos

e Sensibilizar para a percepgdo dos valores que orientam
os riscos socioambientais;

e Conhecer as mudangas ocorridas ao longo do tempo no
o |dentificar saberes e percep¢des da comunidade sobre
bientais existentes que podem produzir, e também reduzir,
lacionados a desastres.

Componentes Curriculares:

Geografia: Compreensdo do cardter sistémico do planeta. R tre as condigdes
do meio e a intervengdo humana. Interpretagdo das diferent as de tempo para
descrigdo das transformagdes antrépicas que intensificam as alteragdes climaticas globais
e desastres locais

Portugués: Leitura, produgdo e escuta de textos narrativos em diferentes situagdes de
comunicagdo. Relagdes entre informagdes das diferentes areas do saber na interpretagdo
de narrativas e produgdo de textos. Transcri¢do das entrevistas.

Histéria: Histéria do tempo presente e memdria ambiental. Histéria viva dos desastres
ocorridos na regido, coletada em narrativas e testemunhos. Entendimento para a supe-
ragdo dos desafios sociais, politicos e econdmicos enfrentados pelas sociedades contem-
poraneas.

Sociologia: Analise dos processos sociais que facilitam o conhecimento do meio imedia-
to e as mudangas socioambientais. Debates sobre a percepgdo dos riscos e as ideias de
qualidade de vida. Reflexdes sobre identidade, memdrias e pertencimento. Metodologia
de trabalho de campo.

Artes: Uso de tecnologias (dudio e video) para execugdo de projeto de histéria oral e
formas de representagdo da atividade (ilustragGes, fotos, videos, animag&es, cartografia,
jornal, exposicdo do projeto).

Biologia: Evolugdo e caracteristicas basicas dos ecossistemas. Intervengdes humanas no
ambiente. Estados de conservagdo, impactos e acidentes ambientais. Reconhecimento da
importancia da biodiversidade para preservagao da vida.

Filosofia: Reflexdes sobre as relagdes entre cultura e natureza. Mudangas na cultura e
sociedade ocorridas, observadas nos depoimentos. Relagdes entre solidariedade e liber-
dade, moral e ética. Questionamento do avango tecnoldgico, do pensamento tecnicista e
das consequéncias para a vida no planeta.




ogia que preserva a me|
ansformando depoimentos e
os de histdria oral: histdria oral

izar a histdria oral tematica, com foco na
e, também nas principais mudangas na for|
seu ambiente que ocorrem atualmente. A metodol
rativas pessoais, lembrangas, memdria de fatos e i
o tema. A pesquisa em histdria oral se constitui de

i. Entrevistador/a;

i. Entrevistado/a;
iii. Aparelho de gravacdo;

Esta forma de pesquisa se fundamenta na conscién

participam do processo de entendimento do mund
de desastres, a descoberta das experiéncias de que|
clima do ambiente e/ou vivenciou uma situagio hid
as geragoes mais jovens a entender e organizar melhor o territério onde vivem. Dessa

a percepgao dos riscos
a a dindmica do tempo e
eorolégica extrema, ajuda

maneira, fica mais facil prevenir os riscos de desastres socioambientais e pensar em
estratégias de acdo em caso de alertas e emergéncias.

Professor(a), vocé deve ter percebido que a pro-
posta da atividade, em relagdo as competéncias ge-
rais, contempla diretamente o conhecimento (por
valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural), o
pensamento cientifico, critico e criativo (por exercitar
a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem pro-
pria das ciéncias, incluindo a investiga¢do, a reflexdo,
a analise critica, a imaginagdo e a criatividade), a argu-
mentagdo (por argumentar com base em fatos, dados
e informagdes confidveis, para formular, negociar e de-
fender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global) e a responsabilidade e
cidadania (por possibilitar agir pessoal e coletivamen-
te com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinagdo).

Os procedimentos metodoldgicos especificam
agoes para o desenvolvimento de procedimentos cogni-
tivos que estimulam o protagonismo dos(as) alunos(as),
contemplando as proposi¢des do eixo estruturante: in-
vestigacdo cientifica. As questdes problematizadoras
partindo da realidade vivida, a possibilidade de inte-
gracdo das habilidades e competéncias curriculares a
resolugdo de problemas, e buscar superar a concepgao
fragmentada do conhecimento, sdo indicativos do aten-
dimento dos pilares para abordagem dos Temas Con-
temporaneos Transversais.

O titulo da atividade evidencia a valorizagdo da
memdria e da percepgdo das pessoas que vivenciaram
as mudangas climaticas. Assim, é possivel priorizar a
realidade imediata do(a) aluno(a) e possibilitar o olhar
direto dos fendmenos aproximando o objeto de estudo
e dando vida ao conhecimento. No caso da percepgao
dos riscos de desastres, a descoberta das experiéncias
de quem vivenciou desastres ambientais ajuda as gera-
¢Oes mais jovens a entenderem e organizarem melhor
o territério onde vivem. A partir desse conhecimento é
mais vidvel prevenir os riscos de desastres e pensar em
estratégias de agdo para evitar ou minimizar os danos
para a comunidade.

Os exercicios indicados para a atividade “Histdria
oral: memdria e percepgdo das mudangas no clima”
estdo organizados em 3 niveis de aprofundamento cog-
nitivos. A seguir vamos discutir cada um desses niveis.

No nivel 1, temos a indicagdo das atividades de
preparagao dos alunos para a pesquisa em campo.
Destaca, portanto, o planejamento com os alunos
ainda em sala de aula. Em analogia com a imagem
que identifica o nivel, a preparagdo correspondente
ao processo de semear a terra; momento em que o
terreno é preparado para cultivar o conhecimento, ou
seja, momento oportuno a adequagdo da tematica
aos procedimentos metodoldgicos: defini¢do do rotei-
ro de entrevistas, organizagao do caderno de campo e
preparagao da Carta de Cessao de Direitos.




<.

i. Definir um roteiro para as entrevintas. As questdes Propostas no roteiro diredionam a entrevista sobee a histéria de vida
VORLADS Para 0 meio ambiente, O <lima, as experdncias ¢ & percep{do de risCos. Com O rotero se Dusca Caplar as memdras
GoVa entreviztadola soboe 03 eventos do Passado, 3uUas percepgdes ¢ estratéglas de agdo.

ILOrganizar um cadernd de CampPo Para registro da athvidade: Gl ¢ hora da entrevista, nome Jdo entrevistado, local da
CNLrEVISIa, IMPrevistos OComidos...

HLPreparar a Carta de Cessdo de Direitos. onde O entrevistado (ede 3 pesquisd 05 direltos de usO da entrevista. A Carta de
Ces3do de Direitos ¢ um doCumento IMPOrtante que JUTONIa a Zravaclo da entrevista ¢ a dnvulgacdo da transcriclo.

No nivel 2, temos o contato com a comunidade para realizagao da entrevista. A imagem ilustrativa desse nivel
cognitivo evidencia o conhecimento que brota, tal qual a semente que germina no solo.

Professor(a), esse procedimento de pesquisa é muito valioso, pois € uma técnica de interagao social, serve a
pluralizagdo de vozes e evidencia o interesse pelo outro, por suas histérias.

o
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No nivel 3 sdo enfatizados os procedimentos referentes a organizagdo dos dados coletados com a entrevista,
bem como a transcri¢do e sistematizagdo dos arquivos que serdo compartilhados na escola e, também, com a
comunidade. Com a indicagdo desse nivel cognitivo, podemos dizer que os frutos comegam a ser colhidos e os
resultados do trabalho podem ser valorizados, considerando possiveis proposi¢des de intervengao e sugestoes de
acoes para redugao dos riscos de desastres na comunidade.

Professor(a), consulte, também, os arquivos da atividade para ter acesso aos documentos: Carta de Direitos,
Dicas de Transcrigao e o Roteiro de Entrevistas.

E possivel pensar em reducdo de riscos de desastres nas escolas? Para responder a essa indagagdo, visite o
site do CEMADEN e conhega a atividade “Nossa escola é vulneravel?” Avaliagao de ameagas e riscos estruturais.

Nossa escola é vulneravel? Avaliagao de ameacas e riscos
estruturais
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A ERRD assume um papel essencial na construgdo
e fortalecimento de comunidades escolares inclusivas,
engajadas e comprometidas com a realidade social.
Assim, a escola, cada vez mais, devera assumir a di-
mensado integradora das relagées escola—comunidade,
dando vida e sentido aos objetos de aprendizagem.

O percurso de mediagdo deste fasciculo procurou
seguir uma leitura da escola e do conhecimento numa
perspectiva do movimento, da integragdo, da constru-
¢ao e da valorizagao das experiéncias docentes. Como
eixo norteador, buscamos problematizar a respeito
das principais motivagGes para pensar numa ERRD no

ambiente escolar. Entdo, professor(a), vamos enfrentar o desafio de
uma educacgdo para redugdo de riscos de desastre no
ambiente escolar?

Professor(a), o planejamento é uma etapa essencial de todo trabalho pedagdgico. A construgdo de uma agenda de atividades na
escola é uma forma importante de transversalizar a tematica ambiental e pensar coletivamente as agbes docentes de forma partici-
pativa, investigativa e propositiva. Veja a indicagdo do “passo a passo” para a construgdo da agenda de atividades para redugdo de
riscos de desastres nas escolas.

Passo a passo para a construgdo da agenda de atividades

Primeiro passo: Monte um grupo de professores e defina em qual ou quais niveis sua Escola ira atuar, e qual ou quais os anos esco-
lares e turmas irdo participar do projeto.

Segundo passo: |dentifique os principais riscos que afetam sua Escola e ou localidade e pense em temas para serem trabalhados
durante o ano.

Terceiro passo: Faga um calenddrio para cada turma. Utilize o calendario para escolher os momentos em que as atividades de RRD
serdo promovidas, por exemplo, se semanalmente, mensalmente ou bimestralmente. No calendario, marque os principais temas
que deseja trabalhar.

Quarto passo: Escolha as principais atividades que combinam para cada tema. Para tanto, faga pesquisas na internet para encontrar
material de apoio e tenha como base toda sua experiéncia.

Quinto passo: Agora é so colocar sua agenda em pratica! Sempre que possivel, fagca avaliagdes de resultados e procure interagir com
outros professores e escolas, compartilhar experiéncias e conhecer boas praticas.
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https://www.ceped.ufsc.br/wp-content/uploads/2014/10/reducao_de_riscos_de_desastres_nas_escolas_0.pdf
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